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I. ВСТУПНА ВІЗИТКА

Кожем’яка Оксана Леонідівна,

Відмінник освіти України, учитель історії вищої
категорії, учитель-методист ліцею № 12 м. Донецька
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У 1984 р. закінчила історичний факультет Київського державного університету ім.Т.Г.Шевченка за спеціальністю – історик-архівіст, викладач історії

Нагороджена:

· Нагрудним знаком «Василь Сухомлинський» (2010);

· знаком «Відмінник освіти України» (2007);

· знаком Верховної Ради «Десять років незалежності України» (2005).
Відзнаки МОНУ:
· Почесні грамоти за вагомі результати у справі виховання та навчання підростаючого покоління (2000, 2004);

· Грамоти за підготовку переможця ІІІ етапу Всеукраїнського конкурсу-захисту науково-дослідницьких робіт учнів-членів Малої академії наук України (2006, 2011);

· подяка МОНУ та Малої Академії наук учнівської молоді за сумлінну педагогічну працю і значні досягнення у навчанні та вихованні обдарованої молоді (2008).
Відзнаки Донецької облради, управління освіти і науки та управління у справах сім’ї та молоді Донецької облдержадміністрації:
· Почесна грамота «За вагомі показники в сфері освіти» (2004);

· Грамота «За високий рівень підготовки учнів до захисту науково-дослідницьких робіт» (2011)

Переможець: 
· обласних конкурсів «Вчитель року-2000 та 2008»; «Кращий працівник року» (2004);

· програми міжнародних обмінів «Партнери в освіті-2004» Бюро з питань освіти та культури Державного департаменту Сполучених штатів Америки;

· Всеукраїнського конкурсу «Посібник для вчителя» (2004);

· Всеукраїнського конкурсу науково-пошукових робіт учителів та педагогічних працівників «Голодомор 1932-1933 рр. Україна пам’ятає» (2008);

· Всеукраїнського конкурсу на кращу модель наукового товариства учнів МАН України (2010);

· Регіонального конкурсу проектів і програм організації роботи з обдарованими дітьми (2010).
Є членом:

· Національної спілки журналістів України (2010)

· Національної спілки краєзнавців України (2011)

· робочої групи з підготовки проекту Концепції шкільної історичної освіти (2010);

· творчої групи з розробки посібника «Разом на одній землі. Історія України багатокультурна» (2010-2011);

· правління Всеукраїнської Асоціації викладачів історії та суспільних дисциплін «Нова Доба» (2009);

· журі Всеукраїнського турніру юних істориків (2008);

· творчої групи з розробки посібника «Вчимося обирати» за проектом «Громадянська освіта – Україна» програми ТАСІS Євросоюзу (2006);

· журі Всеукраїнських та обласних науково-дослідницьких і творчих конкурсів педагогів та учнів, предметних олімпіад та конкурсів-захистів учнівських науково-дослідницьких робіт МАН;

Інше:
· Незалежний експерт Інституту інноваційних технологій та змісту освіти Міністерства освіти і науки України (2007);

· Експерт з позакласної діяльності Міжнародного проекту «Громадянська освіта – Україна» (2005-2008);

· Рецензент навчальних посібників та збірників

· Регіональний тренер з громадянської освіти.
II. СЛОВО ПРО ВЧИТЕЛЯ
Творчий учитель, відповідальна людина, активна громадянка
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Ірина Рибак, 

завідувач відділу суспільних дисциплін Донецького облІППО, учитель-методист, відмінник освіти України
Кожем’яка Оксана Леонідівна – висококваліфікований педагог, який має власний педагогічний стиль, досконало володіє методикою сучасного уроку, наполегливо підтримує освітній інтерес своїх учнів. Основним своїм завданням учитель вважає виховання цілісної інтелектуально і духовно розвиненої особистості, яка прагне до максимальної реалізації власних можливостей, здатна до відповідального вибору, продукування та реалізації креативності ідей, людини з широким світоглядом, почуттями і вчинками, спрямованими на розвиток громадянського суспільства в Україні.

Завдяки цьому педагогом підготовлено велика кількість переможців Міжнародних, Всеукраїнських, обласних творчих, пошуково-дослідних та наукових конкурсів, проектів-переможців Всеукраїнської акції школярів «Громадянин», Всеукраїнського та обласного конкурсів-захистів учнівських наукових робіт МАН, обласної олімпіади з історії тощо.
Багато років Кожем’яка О.Л. співпрацює з Донецьким обласним інститутом післядипломної освіти. Вона – член ради відділу суспільних дисциплін, лектор та тренер з питань педагогічного досвіду, методики викладання історії, громадянської освіти та організації дослідницької діяльності в навчальному закладі, методики проектної діяльності та інших інноваційних методик. Оксана Леонідівна – постійний член журі предметних олімпіад, численних наукових і творчих конкурсів .
Оксана Кожем’яка – талановита, творчо обдарована людина. Вона є автором понад 70 публікацій у фахових (історичних, методичних, суспільствознавчих) виданнях, кількох монографій з історії, педагогіки, теорії та методики викладання історії: «Это нашей истории строки», «Давайте поиграем в историю», «Двадцять ігор з історії стародавнього світу», «Інтелектуальні ігри на уроках історії» тощо, співавтором збірників «Личность в истории», «Науково-дослідницька діяльність учнів» та інших, активно друкується в педагогічних часописах та ЗМІ.

Учитель входить до робочої групи з підготовки проекту Концепції шкільної історичної освіти, творчої групи з розробки посібника «Разом на одній землі» в межах освітнього проекту «Багатокультурна історія України» за підтримки Представництва Європейського Союзу, є експертом групи з позакласної діяльності Міжнародного проекту «Громадянська освіта – Україна», редактором та рецензентом численних методичних видань тощо.

Крім того, вона сама пише вірші та оповідання, що побачили світ у 10 літературних виданнях, альманахах, збірниках.

Кожем’яка О.Л. – активний учасник міжнародних проектів, освітніх програм обмінів; неодноразово представляла Україну на міжнародних семінарах і конференціях з громадянської освіти, євроінтеграції, організації проектної діяльності, Голокосту, які відбулися у Польщі, Німеччині, Франції, Ізраїлі, Чехії.

У 2000 і 2008 рр. була переможцем обласного етапу Всеукраїнського конкурсу «Учитель року» у номінації «Історія», а у 2004 р. переможцем обласного конкурсу фахової майстерності «Кращий працівник року» у номінації «Учитель гуманітарних дисциплін». У 2001 році передовий педагогічний досвід учителя узагальнено відділом суспільних дисциплін облІППО та внесено до педагогічної скарбниці області. 

Вершини Оксани Кожем’яки
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Віктор Мисан,
завідувач кафедри всесвітньої історії та методики викладання суспільних дисциплін Міжнародного економіко-гуманітарного університету ім. С. Дем’янчука, заслужений учитель України (м. Рівне)
Уперше з Оксаною Кожем’якою мені довелося зустрітися на учительських семінарах, які проводила Всеукраїнська асоціація викладачів історії та суспільних дисциплін «Нова Доба». Щоправда, важко пригадати, скільки років тому відбулася ця подія, але мене не залишає враження, що пані Оксану знаю все своє свідоме доросле життя. Такі яскраві особистості завжди залишають помітний слід у твоєму житті. 
Оксана Леонідівна – прекрасна учителька. Мені довелося бачити її, коли вона представляла Донеччину на Всеукраїнському конкурсі «Учитель року». Бездоганне володіння темою, засобами і методами навчання, вміння налагодити контакт з класом і зачарувати учнів так, щоб вони не помітили, коли пролунає довгоочікуваний дзвоник – все це зможе не кожен. Подібна майстерність не приходить зразу після закінчення інституту або університету. Вона як вершина. До неї потрібно довго і наполегливо йти, докладаючи зусиль. Можу сказати, що Оксана Леонідівна на цю професійну вершину вже зійшла.

Пані Оксана – результативний учитель-науковець, новатор. З-під її пера вийшло чимало посібників, які використовують не лише учителі, а й науковці. Вона швидко і результативно відгукується на запити сучасної школи і, як наслідок, десятки посібників, методичних рекомендацій, статей з актуальних проблем сучасної історичної освіти. І хоча учителька не захистила дисертації, але можу стверджувати, що її наукова вершина також взята.

Оксана – неймовірний лірик. Іноді просто не віриться, як ця впевнена в собі, досить наполеглива, зібрана і зосереджена ділова жінка, може миттєво зачарувати Словом. Таке враження, що Слово в неї вже заготовлене і лише чекає тієї митті, щоб з’явитися на світ Божий. Її поетичні збірки – багатий незвіданий світ внутрішнього життя і величезний фонтан емоцій та вражень, які вона шукає і помічає в буденності. Всі ми бачимо захід сонця, опале листя, стиглі яблука і неймовірної краси жоржини, але не всім нам дано оспівати їх поетичним словом. Оксані це дано. Було б дуже дивним при черговій зустрічі не отримати від Оксани в подарунок книгу поезій. Нехай ця традиція продовжується і приносить насолоду і щораз долається нова поетична вершина.

Мені менш знайомі інші сфери життя пані Оксани, але не сумніваюся, що і там все на рівні досягнення життєвих вершин. Залишається побажати пані Оксані здоров’я для нових звершень і бути такою, як вона є: завжди усміхненою, заклопотаною, стурбованою новими проблемами, оптимістично налаштованою з бажанням не просто жити, а творчо змінювати світ навколо себе.

Завжди серед перших
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Жанна Бабенко,
учитель Криворізької ЗОШ № 111, учитель-методист, Відмінник освіти України, Лауреат обласної педагогічної премії, нагороджена знаком «Василь Сухомлинський»
Оксана Леонідівна Кожем’яка – талановита вчителька, відзначається прагненням внести свіжий струмінь у викладання предмета. Намічає безліч цілей і завжди досягає їх. Вчитель «горить» на роботі, намагається стати цікавою і зрозумілою дітям, часто зустрічається з ними поза уроком, готує науково-дослідницькі роботи та учнівські проекти, розуміє їхні проблеми, а головне, готова подивитися на життя їхніми очима.

Оксана Кожем’яка – знана людина в Україні, співпрацює з різними громадськими організаціями, є учасником багатьох просвітницьких проектів, її учні перемагають в конкурсах з історії. Громадянської освіти. 
Спілкуватися і працювати з нею дуже цікаво. Іноді дивуєшся, звідки беруться сили та наснага? Певно, у неї така вдача бути попереду, допомагаючи іншим, часто не думаючи про себе. А ще Оксана Леонідівна – оптиміст і мрійник. Вона мріє, що професія вчителя буде вшанована й оцінена гідно державою, мріє про моду на прямоту і сердечність, на людяність і гуманність. А у вільний час вона пише вірші, дуже ліричні та особисті та має шанувальників своєї творчості в різних куточках України. 
Окраса Донецької журналістики
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Ігор Зоц, 

головний редактор обласної газети «Донеччина», член секретаріату обласної організації НСЖУ
Коли на початку дев’яностих на сторінках «Донеччини» та «Світлиці» почали з’являтися публікації Оксани Кожем’яки, наші читачі спочатку сприймали її як журналістку, яка пише на освітянські теми.
І справді, Оксана захоплююче писала про школу, про вічні теми педагогіки, бо працювала в освітньому закладі і змінювати своє «історичне» покликання не збиралася. Навіть розмови між нами такої не виникало. Оксана справляла враження людини не те що закоханої в свою справу, а фанатично відданої вчительству. 

І ми в редакції щиро раділи її професійним успіхам: перемогам у численних конкурсах, присудженням почесних звань «Учитель року», «Відмінник освіти» і т.д.

Що особливо приємно: вже у променях слави Оксана Леонідівна не забувала розповідати на сторінках газети про успіхи рідної школи, про колег і вихованців. Вона з учнями багато подорожує країною і за її межами, й газета разом з авторкою відкриває для себе багато цікавого. Тому за рішенням обласної організації Національної спілки журналістів України у 2010 році Оксана Кожем’яка вона була прийнята до лав НСЖУ. Має шанси потрапити вона ще в одну поважну Національну спілку – письменників, адже видала на-гора десять збірок поезій і прози. 

За роки, що ми знайомі, стійке переконання переросло в упевненість: такі особистості, як Оксана Кожем’яка, роблять не тільки педагогіку, а й журналістику людянішою і яскравішою.

Людина, яку хочеться бачити завжди
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Петро Кендзьор, 

член Всеукраїнської асоціації викладачів історії і суспільних дисциплін «Нова Доба», керівник міжнародного проекту за підтримки представництва Європейського Союзу «Багатокультурна історія України»

Є в житті люди, з якими взаємні справи, інтереси пересікаються раз чи декілька, а є такі, з якими маєш приємність спілкуватися, зустрічатися, щось спільне робити впродовж багатьох років. 

Часто, коли їду на важливий освітній захід до Києва чи в інше місто України, щиро радію з того, що матиму можливість поспілкуватися з досвідченим педагогом із Донецька Оксаною Кожем’якою. Більше десяти років Оксана Леонідівна разом із своїми учнями ініціює різні добрі справи в рідному місті, вчить молодих людей бути відповідальними та активними громадянами як у своєму довкіллі, так і в нашій країні. 

Знаю Оксану як добру майстриню слова, особливо поетичного. Але з усіх її книжок у моїй бібліотеці найдовше тримав у руках збірочку оповідань ще 2004 року – «Волошка». Не завжди фахово можу оцінити рівень мистецтва слова, і не беруся робити це. Але завжди намагаюся побачити за розміщеними рядками автора цих слів.

Оксана має добру, відкриту та щиру душу і водночас дуже тендітну. Хай життя, оточення не ранить її, а навпаки, дасть не менше доброї енергії , аніж та, яку пані Оксана віддає людям. 
Педагогічна скарбниця учителя
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Михайло Савченко,

заступник директора з науково-методичної роботи, учитель-методист з історії Київської гімназії східних мов № 1 – Асоційованої школи ЮНЕСКО, заслужений учитель України
Оксана Кожем’яка відзначається високопрофесійними якостями талановитого організатора, вчителя, який глибокі науково-теоретичні знання в галузі педагогіки, психології, історії України, всесвітньої історії громадянської освіти майстерно поєднує з педагогічною практикою, з соціальним досвідом своїх вихованців.

Оксана Леонідівна – незмінний керівник-консультант одинадцяти реалізованих соціальних проектів переможців учнівського навчального закладу у щорічних конкурсах Суспільної акції школярів України «Громадянин» (2001-2012 роки), Всеукраїнських конкурсів учнівських історичних проектів «Слідами історії». Вихованці Кожем’яки О.Л. – постійні переможці Всеукраїнського конкурсу науково-дослідницьких робіт МАН України, Всеукраїнського конкурсу учнівської творчості «Об`єднаймося ж, брати мої!», Всеукраїнського конкурсу учнівських робіт «Уроки Голокосту – уроки історії».
Педагог, як активний учасник програм з методами вивчення історії Голокосту в Україні, успішно презентувала педагогічний досвід у міжнародних школах з вивчення історії Голокосту в Яд-Вашемі (Ізраїль), у міжнародній школі вивчення Шоа (Франція). У педагогічній скарбниці вчителя інтерактивні, інформаційно‑телекомунікаційні педагогічні технології, музейна педагогіка, особистісно-орієнтоване навчання, що дозволяє їй на високому науково-методичному рівні проводити уроки.

Нині Оксана Леонідівна успішно працює в освітньому проекті «Багатокультурна історія України», виховуючи в учнів загальнолюдські цінності громадян-патріотів України, добивається результативності власної освітньої діяльності. Користується заслуженим авторитетом в учнів, колег, батьків.

Особистість виховує особистість
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Наталія Ольхіна, 
методист відділу суспільних дисциплін Донецького обласного інституту післядипломної педагогічної освіти
Оксана Леонідівна Кожем’яка – один із тих педагогів, про яких можна сказати, що лише особистість може виховати особистість. Вона не лише навчає учнів історії – вона вчить їх досліджувати, здійснювати соціологічні опитування, втілювати громадянські проекти в життя. Разом з вихованцями вона пише книжки, займається журналістикою, мандрує Україною…

Оксана Леонідівна за натурою альпініст. Протягом життя багато разів обирала собі доленосні вершини й успішно долала їх. Чи це стосувалося великого спорту (де стала майстром спорту), чи творчого Парнасу (автор численних літературних видань), чи вчительського шляху (Відмінник освіти, учитель-методист, спеціаліст вищої категорії), чи досліджень краю, у який привела доля (сама з Поділля, але, потрапивши на Донбас, стала його професійно вивчати і відмічена як кращий краєзнавець у збірнику «Краєзнавці Донеччини»). Цей ряд можна продовжувати.
Оксана Леонідівна – працьовита, творча, цікава особа, але водночас ніжна дочка, дружина, мати й бабуся, тонка і ранима людина, якій болить серце, коли вона стикається з горем, несправедливістю, незаслуженою образою.

Так нехай доля відпускає їй якомога більше тих сяючих вершин, на які вона ще підніметься сама і поведе за собою учнів!
Майстер педагогічної праці 
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Тарас Пилипак,
директор Донецького ліцею № 12
Оксана Леонідівна Кожем’яка – майстер педагогічної праці, мудрий учитель і вихователь дитячих душ, який досконало володіє своїм предметом та методикою сучасного уроку, наполегливо підтримує освітній інтерес учнів. 

Використовуючи у роботі такі педагогічні технології, як особистісно-орієнтована, групова, діалогова, розвиваючого та проблемного навчання, проектна, вчитель спрямовує діяльність на інноваційні методи навчання, залучення ліцеїстів до активної пошукової, науково-дослідницької, проектної та творчої діяльності, переносячи акценти з класно-урочної на позакласну, позашкільну, самоосвітню діяльність, заохочуючи та спонукаючи учнів, надаючи консультативну допомогу, спільно проектуючи процес розвитку особистості кожної дитини.

На рахунку Оксани Леонідівни багато цікавих заходів для педагогів міста і області: організація навчальних семінарів та тренінгів з широкого кола питань, майстер-класи з використання інноваційних методик, виступи на педагогічних конференціях, лекції в обласному інституті післядипломної педагогічної освіти тощо. Оксана Леонідівна – член журі олімпіад з історії та правознавства, наукових і творчих конкурсів на рівні району, області, України. Крім того, учителька сама активно готує ліцеїстів до участі в них, виховавши понад 100 переможців Міжнародних, Всеукраїнських, обласних і міських конкурсів, серед яких Всеукраїнська акція школярів «Громадянин», Міжнародні конкурси «Мій рідний край», «Уроки Голокосту – уроки толерантності», «Память и предубеждение», Всеукраїнські – «Права людини очима дитини», «Яким я бачу майбутнє України», «Молодь обирає майбутнє», «Слідами історії», «Козацький край», «Слідами історії» та інші. 

Кожем’яка О.Л. – автор багатьох публікацій у фахових виданнях, кількох монографій з педагогіки та методики викладання історії, переможець обласного та дипломант Всеукраїнського конкурсу «Учитель року-2008», переможець обласного конкурсу «Кращий працівник року-2004».

За свою працю учителька нагороджена багатьма відзнаками, серед яких звання «Відмінник освіти України», нагрудний знак «Василь Сухомлинський», пам’ятний знак Верховної Ради України, грамоти і дипломи Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України, Інституту Інноваційних технологій і змісту освіти.
Господарка власної долі
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Наталя Харківська, 
головний редактор журналу «Історія та правознавство» видавництва «Основи» 
Учитель – це звання, професія чи покликання? Відповідь очевидна: і те, і друге, і третє. То скільки ж таланту і наснаги треба людині, щоб про неї можна було сказати: «Справжній учитель»? До традиційних побажань – здоров’я, родинного щастя та добробуту – нам варто б обов’язково додати: «Гарних вчителів!»
… Це був останній день змагань. Тривожна напруга висіла в повітрі, вона відчувалась у кожному слові чи погляді учасників конкурсу і членів журі. Усі чекали на оголошення результатів: адже однозначний лідер, принаймні зовні, так і не визначився. Лише для мене усе було зрозумілим – кращим учителем беззаперечно мають визнати Оксану Кожем’яку…

Сім років тому мені до рук потрапило цікаве видання донеччан «Пограємо в історію». Серед авторів я уперше зустріла прізвище О. Кожем’яки. Матеріал одразу ж був підписаний до друку. Невдовзі ми видали ще декілька книжок Оксани Леонідівни про роботу шкільного методичного об’єднання, з організації науково‑дослідницької діяльності учнів, про використання ігор на уроці. Позбавлені компіляцій, зайвого теоретизування, спрямовані на практичну роботу вчителя, вони одразу знайшли свого читача і зажили популярності.

Мені ніколи не доводилось «замовляти» їй матеріали для журналу. Оксана Леонідівна постійно бере участь у численних конкурсах, наукових семінарах, проектах, тому їй завжди є що розповісти колегам-учителям. Тому що для неї: Учитель – це звання, професія і покликання!
Нас познайомила поезія
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Людмила Черкаська, 
методист Інституту інноваційних технологій і змісту освіти МОНмолодьспорту України, головний редактор газети «Історія України»

Десять років тому після закінчення Всеукраїнського конкурсу «Вчитель року» чимало його учасників, ділячись своїми враженнями, схвально згадували непересічну вчительку з Донеччини — Оксану Леонідівну Кожем’яку. 

Я звернулася до колег з Донецького ОІППО І.М. Рибак та Н.І. Ольхіної з проханням допомогти представити її досвід на сторінках газети «Історія України» й незабаром отримала папку.

Не знаю чому, серед надісланих матеріалів увагу відразу привернула невеличка книжечка – збірка поезій. Вірші – ліричні і глибокі – так відповідали настрою та стану моєї душі, що прочитавши книгу до кінця, я подумала, як добре, що хтось випадково її сюди поклав, і була приємно вражена, коли на обгортці побачила знайоме прізвище. Вчитель історії пише такі вірші! Так я дізналася, що пані Оксана не тільки талановитий педагог, невтомний організатор, чудовий методист, а й поетеса. 

Потім були зустрічі на конференціях, семінарах, круглих столах, різноманітних конкурсах. І завжди виступи та презентації Оксани Леонідівни та її учнів були оригінальними і яскравими. 

А її численні публікації на сторінках нашої газети та в інших фахових виданнях (статті, розробки уроків і позакласних заходів, тощо) стали в нагоді широкій читацькій аудиторії – вчителям і методистам, студентам і школярам. 

Кожна зустріч з пані Оксаною залишає по собі неповторний слід. Талановита, інтелігентна, доброзичлива і привітна людина, Оксана Леонідівна Кожем’яка завоювала прихильність освітян з різних куточків України.
Моя чудова колега
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Наталя Павленко, 
учитель історії вищої категорії 
Донецького ліцею № 12, 
відмінник освіти України 

Оксана Кожем’яка. Сказати про цю людину просто – не вдасться. Бо вона – мудра, дивна, закохана жінка. Вона просто переповнена любов’ю до всього, що її оточує… Любить природу й оспівує її у своїх віршах і прозі. Любить людей, що поруч, і намагається зігріти їх теплом свого серця. З нею легко спілкуватися й вирішувати проблеми. З нею цікаво працювати, бо вона – учитель-новатор, який постійно підносить планку своїх досягнень і прагне досконалості у всьому.

Я знаю Оксану вже 10 років, ми майже разом прийшли у Донецький ліцей № 12. Вона допомогла мені в подоланні комплексів і невпевненості у своїх силах. Разом із нею я почала проводити відкриті уроки на широкий загал, впевнилась у собі й досягла певних результатів.

Особливої уваги й високої оцінки заслуговує робота педагога як наукового керівника при підготовці учнівських науково-дослідницьких робіт. Учителю й учням вдається створити роботи, що відрізняються від інших ґрунтовністю розробки і містять власні відкриття. Тому вихованці Оксани Леонідівни Мітюкова Інна, Бойко Світлана, Балабанова Анастасія, Скакун Ольга, Масловська Аліна, Пруднікова Олена та інші є призерами обласних та Всеукраїнських конкурсів-захистів МАН, пошуково-дослідницьких та творчих конкурсів різних рівнів .
Оксана щиро і щедро ділиться своїм багатим педагогічним досвідом з іншими педагогами: читає лекції на курсах підвищення кваліфікації облІППО, виступає на конференціях, круглих столах, організовує та проводить семінари і тренінги, показує майстер-класи, друкується у багатьох методичних журналах тощо.

А учні! Вони бачать в ній старшого друга, надійного партнера і гідну людину. Спасибі їй за те, що вона є поруч.

Ентузіаст своєї справи
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Анатолій Подольський, 
директор Українського Центру вивчення історії Голокосту, кандидат історичних наук
Оксану Леонідівну Кожем’яку, я маю честь знати більше шести років. Наші дружні стосунки та професійна співпраця в царині вивчення та викладання проблематики історії Голокосту на теренах України і виховання міжетнічної толерантності в сучасному українському суспільстві, почалися з 2005 року. 

За цей час пані Оксана зробила неабиякий внесок у розвиток викладання та осмислення Голокосту. Її зусиллями багато років поспіль кращі учні Донецька готують науково-дослідні роботи з історії Другої світової війни, українсько-єврейських взаємин тощо. Вихованці Оксани Леонідівни зазвичай стають призерами та переможцями щорічного Всеукраїнського конкурсу шкільних дослідних і творчих робіт «Історія та уроки Голокосту», який організує Український центр вивчення історії Голокосту. 

За ці роки пані Оксана своїм незбагненим ентузіазмом у викладанні теми вплинула на своїх колег: вчителів історії та літератури, які під її харизматичним тиском стали вивчати та викладати цю складну тему нашої минувшини, крізь осмислення якої маємо можливість думати, писати, говорити про людську гідність, права людини, про цінність людського життя… 

Оксана Леонідівна за роки нашої спільної праці підготувала не тільки учнів та своїх колег до сприйняття і осмислення теми, але й стала автором методичних розробок, рекомендацій щодо вивчення історії Голокосту. Вона взяла участь у багатьох міжнародних проектах: наукових та навчальних семінарах, що проходили у всесвітньовідомих центрах вивчення Голокосту: в Єрусалимі, Парижі, Любліні тощо. По відгукам наших зарубіжних колег рівень груп українських освітян був завжди високим та професійним. У цьому й неоціненна заслуга пані Оксани! 
Яскрава людина
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Володимир Сутковий,

заслужений працівник освіти України
Так склалося, що з багатьма колегами-освітянами я вперше знайомився заочно, читаючи їх публікації в науково-методичних виданнях. Особливу увагу привертали творчі доробки моїх земляків з Донеччини. Таких публікацій було багато, бо Донеччина багата талантами. Проте навіть серед них вирізнялися цікаві за вибором тематики та глибиною викладу статті за підписом «Оксана Кожем’яка». 

Познайомилися ж ми очно під час обласного конкурсу фахової майстерності «Кращий працівник року» в 2004 р. Перші враження, перші хвилини спілкування, детальні подробиці біографії наочно ілюстрували відомі слова «товарища Саахова» з улюбленого фільму: «Спортсменка, комсомолка, активістка…».
Незважаючи на високі ставки і бажання перемогти, серед учасників не відчувалося неприязні один до одного. Все відбувалося в межах інтелігентної витриманості та взаємної підтримки. Хоча я відчував в ній сильного опонента. 

Спортивне минуле, готовність Оксани Леонідівни до випробувань підтверджується її неодноразовою участю в різних конкурсах. І це не є нерозважливим кроком. Вона все робить виважено, реально оцінюючи можливості. Пам’ятаю, як під час підготовки до Всеукраїнського конкурсу «Учитель року» у номінації «Історія» Оксана Леонідівна вдумливо підходила до рішення всіх питань. Ґрунтовність поданих матеріалів, уміння їх аналізувати, ретельність підготовки до конкурсу, загальна ерудиція та вміння проводити уроки призвели до того, що Кожем’яка О.Л. стала дипломантом Всеукраїнського конкурсу, завоювавши прихильність журі та викладацької аудиторії. 

Така вона, Оксана Леонідівна, яскрава, як Педагог, яскрава, як Жінка, яскрава, як Друг, яскрава, як Людина! 
III. ПЕДАГОГІЧНА МАЙСТЕРНЯ
МОЯ ДОРОГА

Я йду дорогою, яку

Не маю права залишати:

Розумне й добре на віку

В дитячих душах засівати.

Бо діти, наче ті сади,

Що квітнуть з кожним новим роком.

Для них учителька завжди

Асоціюється з Пророком.

Їй часу, що мине, не жаль

Серед «зірок» та «діамантів»…

Отож, виходить, я – коваль

У кузні молодих талантів.

Професій – тисячі вже є,

Але моя – найкраща в світі.

Вона наснагу всім дає,

І відкриття дарує дітям.

І випускає у політ

Надійним племенем і мужнім…

Хтось з них іще здивує світ

Напором сильним і потужним.

А хтось – садитиме поля

Чи в небеса злетить на крилах…

Щоб тільки матінка-земля

Їх майбуття благословила…

Країна, вдягнена в жита,

Багата на нові суцвіття…

Й моя професія свята

Ще зазвучить у всьому світі.

Оксана Кожем’яка

IV. ОПИС ДОСВІДУ РОБОТИ ВЧИТЕЛЯ 
Організація дослідницької діяльності як засіб формування ключових і предметних компетентностей учнів 

при вивченні історії
Реалізація завдань освіти початку ХХІ століття вимагає нових підходів, що базуються на зверненні до особистості учня з її потребами та інтересами, в основу яких покладено сприйняття навчального процесу як вільного зростання та розвитку цієї особистості. Відповідно до нього основним завданням учителя є сприяння активізації пізнавальної діяльності учнів, створення умов для їх самоактуалізації, самореалізації, самонавчання, самовиховання, саморозвитку, формування ключових і предметних компетентностей, на що націлюють освітян основні нормативні документи, зокрема Національна стратегія розвитку освіти в Україні на 2012-2021 роки та Державний стандарт базової та повної загальної середньої освіти, у яких зазначається, що в сучасному світі затребувана соціально-активна особистість: творча, толерантна, здатна до самостійного життєвого самовизначення й самотворення, компетентна в багатьох сферах власної життєдіяльності. Великий потенціал у цьому має застосування дослідницьких методів, які передбачають співробітництво вчителя й учнів, спрямовані на формування в особистості спроможності сприймати та адекватно відповідати на індивідуальні та соціальні виклики в умовах глобальної трансформації суспільства, самостійно визначати та вирішувати проблеми в певних сферах діяльності. Отже, актуальність досвіду зумовлена тим, що організація дослідницької діяльності при вивченні предметів суспільствознавчого спрямування та при здійсненні виховної роботи у навчальному закладі сприяє формуванню ключових і предметних компетентностей школяра, що засвідчують належний рівень його життєтворчості, інтелектуального розвитку та рис громадянина-патріота.
Теоретико-методологічною основою вирішення завдань із формування ключових і предметних компетентностей та громадянської позиції учнів є концептуальні філософські положення про загальний зв’язок, взаємозумовленість та цілісність явищ і процесів дійсності, про природу та функції дослідницьких умінь і навичок (А. Арнольдов, К. Абульханова-Славська); трактування їх як складного психічного утворення (синтезу інтелектуальних і практичних дій, самоорганізації та самоконтролю, засвоєних та закріплених у способах діяльності), що лежить в основі готовності школяра до пізнавального пошуку (Н. Недодатко); про зумовленості розвитку особистості змістом діяльності, способами її здійснення (В. Давидов, Ю. Жданов та ін.); основи загальної теорії діяльності (Л. Виготський, О. Леонтьєв, С. Рубінштейн); ідеї гуманістичної педагогіки (П. Блонський, В. Сухомлинський, А. Ухтомський); положення про навчальну діяльність учнів П. Гальперіна, В. Давидова, Л. Занкова, особистісно-орієнтовані моделі О. Савченко, І. Якиманської, твердження «школа-лабораторія для відкриття унікального «Я» кожної дитини» А. Маслоу, К. Роджерса, В. Франкла, теорія компетентностей І. Єрмакова, В. Краєвського, Л. Сохань, А. Хуторського; методика та технологія інноваційного навчання з новими підходами до сучасного уроку К. Баханова, В. Мисана, О. Пометун, Г. Фреймана, В. Шарка та ін.

На основі системного аналізу наукових джерел із проблеми нами була визначена гіпотеза: формування ключових та предметних компетентностей школярів у процесі вивчення історії, правознавства, громадянознавчих дисциплін, а також під час проведення виховної роботи, успішно відбудеться за умови організації навчальної-виховної взаємодії на основі дослідницької технології, що ставить на меті сприяння розвитку творчого потенціалу, інтелектуальних здібностей і рис характеру, дослідницьких умінь як базових компонентів компетентності особистості, який виражає провідні характеристики її становлення, демонструє універсальність зв’язків з оточуючим світом, ініціює здатність до творчої самореалізації, сприяє перенесенню набутого в різноманітні сфери пізнавальної й практичної діяльності.
Інноваційна значущість досвіду полягає в системному підході до організації вчителем дослідницької діяльності, що поєднує всі її ланки, форми, методи, прийоми, проходить крізь усі етапи, спрямовуючись на формування ключових і предметних компетентностей школяра (додаток 1).
Головною ідеєю досвіду є розробка інноваційної моделі організації педагогічної діяльності на основі аналізу досягнень сучасної психології та педагогіки, а також власних надбань. На практиці вона втілюється через організацію діалогічної (полілогічної) взаємодії вчителя й учнів, розвиток системного творчого мислення, формування вмінь та навичок дослідження тощо. При цьому відбувається реалізація діяльнісного, особистісно-орієнтованого та компетентнісного підходів до здобуття історичних знань, з позиції яких поняття «дослідницька діяльність» визначається нами як інтеграційна складова компетентності. Вона характеризується єдністю знань щодо цілісної картини світу, умінь, навичок наукового пізнання, ціннісних ставлень до його результатів, що забезпечує самовизначення, самореалізацію й саморозвиток особистості. 
Основними складовими технології досвіду є: 
· розвиток умінь та навичок пошуково-дослідницької діяльності в урочній та позаурочній діяльності;

· організація науково-дослідницької діяльності старшокласників;

· залучення школярів до активної проектної діяльності з вирішення соціально-значущих проблем громади.

· Розглянемо шляхи вирішення проблеми досвіду та її результативність за допомогою аналізу цих складових. 

Засобом розвитку інтелектуальної та емоційної сфери творчої особистості, що формує здатність уявляти, співпереживати, узагальнювати й застосовувати набуте впродовж усього життя, є пошуково-дослідницька робота. Розглянемо розроблену модель її організації (схема 1), яка охоплює всі види діяльності: урочну, позаурочну та самоосвітню, проходячи від етапу підготовки до дослідження, до звітів дослідників, обговорення й застосування результатів, планування нового дослідження; враховує різноманітні форми й методи, сприяючи розвитку в учнів умінь і навичок свідомого пошуку, що набуваються в процесі вивчення історії. Структурні елементи моделі взаємодіють між собою, спрямовуючись на виконання мети: виховання компетентної особистості школяра засобами дослідницької діяльності, навчальна ж діяльність набуває при цьому особистісної та суспільно-громадської спрямованості. 
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Схема 1. Модель організації та керування 
дослідницькою діяльністю в процесі вивчення історії

Робота з формування дослідницьких умінь школярів ведеться поетапно, з урахуванням рівня освіченості, вікових та психологічних особливостей, що в 5-6 класах вимагають організації занять, побудованих на інтересі, характер мотивації якого формують емоційні чинники; у 7-9 класах – проблемно-пошукових із навчально-пізнавальною мотивацією (створення ситуації новизни, опори на життєвий досвід, відчуття успіху в навчанні), а в 10-11 класах – творчих, зі зміною мотивації на соціально-практичну (показ суспільної й особистісної значущості учіння, заохочення до сумлінного виконання обов′язків, оперативний контроль) (схема 2). 
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Схема 2. Вікові та психологічні зміни в дослідницькій діяльності учнів

Основою діяльності 5-класників виступає робота з текстом, формування початкових уявлень про краєзнавчі джерела, уміння їх досліджувати (описувати, аналізувати, зіставляти). Щоб шлях пізнання не був важким, пропонуємо матеріал, суть якого дитина не тільки зрозуміє, а й відчує. Тому традиційним знайомством учнів із дослідженням є створення літопису родини, з відображенням історичних віх становлення різних поколінь, вшанування народних, релігійних та сімейних традицій, який потім презентується на уроках чи позакласних заходах.

У 6 класі, коли починається вивчення систематичного курсу історії, дослідження набуває чіткості й логічності, закладаються основні вміння (встановлювати послідовність і синхронність подій, виділяти найважливіше), які поступово стають основою для формування предметних і ключових компетентностей. Так, досліджуючи поняття «буддизм» (тема «Релігія та культура Давньої Індії»), учні конструюють алгоритм: «що?», «яка?», «де?», «коли?», який дозволяє поступово, виділяючи головні риси, дійти до суті поняття й слугує зразком роботи над іншими визначеннями. Аналізуючи історичні джерела, шестикласники формулюють основні положення релігії та співвідносять їх із загальнолюдськими та власними цінностями. 

Учні 7-9 класів, застосовуючи реконструктивно-утворюючі методи, набувають уміння описувати об’єкт чи явище у причинно-наслідковому контексті, зв’язках і залежностях; логічно осмислювати, синхронізувати, зіставляти знайдений та досліджений матеріал тощо. Зокрема, при вивченні теми «Південна Україна. Ліквідація козацької республіки Запорізької Січі» (9 клас) школярі вчаться не тільки отримувати інформацію з різних джерел, зіставляти її, а й самостійно визначати критерії для порівняння, встановлювати достовірність інформації, визначати мотиви, в тому числі й особисті, робити власні висновки тощо. Прикладом продовження дослідницької роботи в позакласній діяльності може слугувати пошукова експедиція, пов’язана з вулицею дитинства – «Рідна вулиця моя», матеріали якої були розміщені в збірнику «Нариси з історії міста». 

Вищою формою дослідницької роботи є творча (наукова, проектна), що здійснюється учнями 10-11 класів. Завдання вчителя в цей період: підготувати підлітків до самоосвіти; навчити самостійно здобувати інформацію, розв’язувати проблемні питання, спрямовувати отримані результати на практичне вирішення проблем; розвинути комунікативні здібності. Здійснити це можливо в системі: урок – домашнє завдання – позакласна – позашкільна та самоосвітня робота, при цьому пошуково-дослідницька діяльність поступово перетворюється на науково-дослідницьку, результатом якої є формування навчальної, громадянської, соціальної та інших компетентностей підлітка. Проілюструємо сказане прикладом проекту «Поки ще не пізно»(1999-2009), одним із напрямків якого був збір спогадів про Голодомор 1932-1933 років, виявлення серед близьких та знайомих носіїв «усної історії» і запис їхніх спогадів. Отримані дані узагальнені на конференції старшокласників, а її сценарій, як і кореспонденції учасників загону «Пам’ять», у 1999-2008 рр. друкувалися у збірниках «Гірка пам’ять» та «Пам’ять народу», в газетах «Освіта України», «Історія України», «Донеччина», «Світлиця», журналі «Історія у школі», презентувалися на Всеукраїнських та обласних конференціях і семінарах, виступах на Донецькому радіо та телебаченні тощо. 

Аналогічна конференція, що поєднала пошуково-дослідницьку, акумулятивну, комунікативну, творчу діяльності, стала завершенням багаторічної роботи з теми «Чорнобиль стукає у серце» (2006). 

Цікаві результати у пошуково-дослідницькій діяльності дають спільні справи, до яких долучаються як школярі, так і дорослі: учителі, адміністрація навчального закладу, батьки, відділи освіти, архіви та краєзнавчі музеї, громадськість. До таких справ можна віднести збір матеріалів для упорядкування та видання книжки-літопису «Це наша з тобою біографія» до ювілею Макіївської школи № 89 у 1999 році та оформлення експозиції музею Донецького ліцею № 12 у 2009 році.

Розвитку ключових компетентностей старшокласників сприяє участь у Міжнародних конкурсах учнівських пошукових робіт «Людина – Час – Пам’ятник», «Мій рідний край», «Уроки Голодомору і Голокосту – уроки толерантності», Всеукраїнських – «Слідами історії», «Історія і уроки Голокосту», «Козацький край», конкурсу учнівської творчості імені Т.Шевченка та ін., на які наші учні готують роботи з краєзнавства, що посідають призові місця. 

Отже, організація пошуково-дослідницької роботи учнів у атмосфері спільного захоплення не тільки приводить до розвитку дитини, а й об'єднує навчання та виховання, стимулює пізнавальні потреби і творчість, сприяє формуванню особистісних якостей учнів, їхньої системи цінностей, робить навчання особистісно-спрямованим. Наші учні легко дають відповіді на класичні питання педагогіки: «Що я роблю?», «Яким чином?»; «Навіщо це мені потрібно?», «Що я відчуваю під час ведення дослідження?» Фактично це і є емоційно-ціннісна складова ключових компетентностей особи. Підстави робити такі висновки дає анкетування ліцеїстів. Тому в 2001 році наш досвід з цього напрямку роботи був узагальнений обласним інститутом післядипломної педагогічної освіти. 

Як зазначалося, сучасна освіта покликана озброїти учнів методами дослідження, ввести у світ наукових технологій, генерування нових ідей. Вищою формою такої діяльності є науково-дослідницька (НДД), до якої багато років залучаємо школярів. 

Організація НДД, через яку реалізуються ідеї індивідуалізації навчання, творчого підходу до набуття інформації, удосконалення самоосвітніх умінь, виховання компетентної особистості, громадянина своєї держави та патріота рідного краю враховує особливості розвитку підлітка, зростаючу потребу в самоствердженні, орієнтацію на майбутню професію, потяг до партнерських стосунків із дорослими. Виступаючи в ній як наставник, консультант, тьютор, своїм основним завданням вважаємо поступове формування умінь та навичок самостійного планування й організації діяльності, добору оптимальних джерел, практичної спрямованості результатів за умови постійного контролю за дослідженням, аналізу, коригування й виправлення помилок, визначення ефективних шляхів його ведення та ін. 

Психологічний аспект дослідницького інтересу виявляється в індивідуальних особливостях школяра, у психічних процесах, які складаються з інтелектуального (аналітичність, критичність, уміння порівнювати й робити висновки), мотиваційного та емоційного компонентів, що перетворюють інтерес на стимул. Останній дозволяє дитині свідомо й самостійно включатися в роботу, яка є поєднанням навчальної, пошукової, дослідницької, наукової та творчої діяльності, спрямованої на вироблення нових і поглиблення накопичених знань, реалізацію власних бажань, задоволення інтересів, розкриття здібностей. В основі формування особистості, її інтелектуальної самореалізації при цьому лежить розвиток мотиваційної сфери – вияв внутрішньої потреби учня в підготовці до успішного застосування знань. 

Досвід роботи показує, що в процесі організації НДД необхідно дотримуватися правил, викладених разом з іншими вимогами до її ведення в авторських посібниках «Педагогічне керівництво науково-дослідницькою діяльністю ліцеїстів» (2006), «Науково-дослідницька діяльність учнів. 5-11 класи» (2006), методичних рекомендаціях «Методика написання науково-дослідних робіт на конкурс» (2010):

· зміст дослідження обов’язково має поєднуватися з навчальною метою, вимогами програми, нагальними потребами суспільства, враховуючи при цьому історичні корені та надбання минулого і власний інтерес дослідника. Саме останній був рушійною силою робіт – переможців конкурсів-захистів МАН, наукових конкурсів та конференцій обласного і Всеукраїнського рівнів: «Ханжонківський зорепад (з історії проведення фестивалів «Дні Ханжонкова на батьківщині)», «Вінок як складова української весільної обрядовості: символіка, функції, оберегове значення», «Українські корені Голівуду», «Праведники Народів світу у Донбасі», «Історичні витоки та особливості святкування дня Святого Миколая», «Голодомор 1932-1933рр. – злочин радянської влади чи геноцид проти українського народу», «Символи птахів на рушниках Донеччини ІІ половини ХІХ – початку ХХІ століть», «Дискримінація хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих» і т.ін. 

НДД – безперервний процес, в умовах якого вона набуває чіткості, проникає у свідомість учня, стає часткою його життя. Тому більшість дослідників, обравши тему у 8-9 класі, працюють над нею до закінчення школи. До таких дослідників можна віднести Василенка Олега, який три роки поспіль досліджував сторінки геральдики міст і сіл Донеччини, створивши цікаві, не схожі одна на одну роботи, Бойко Світлану, яка всебічно дослідила історію походження, технологію виготовлення і використання, магічно-оберегове значення українських вінків, Мітюкову Інну, що тривалий час опрацьовує тему Голокосту в Донбасі й на Україні тощо;

· НДД – обов’язково керований процес, бо, приступаючи до роботи, дитина має лише загальне уявлення про неї. Учитель навчає методики дослідження, надає консультації в процесі виконання роботи, продумує разом з учнями структуру, шляхи вирішення проблем, оцінює отримані результати;

· позитивний результат приносить лише поєднання керованої діяльності із самостійною творчістю (опрацювання джерел, робота в бібліотеках та архівах, опитування свідків тощо), на яку слід спрямовувати учня-дослідника.

Дотримання цих та інших правил у підході до організації науково-дослідницької діяльності в навчальному закладі, виступаючи основою процесу становлення учня-дослідника, дозволяє скеровувати роботу в потрібному руслі й призводить до того, що з 2002 року ліцеїсти стають переможцями захистів учнівських робіт МАН, Міжнародних та Всеукраїнських конкурсів, учасниками науково-практичних конференцій (додаток 2).
Однією з форм навчання активності та виховання громадянської самосвідомості, яка передбачає дослідження, є проектна діяльність. Вона ґрунтується на безпосередньому застосуванні набутих знань, умінь, навичок під час практичної діяльності дитини. Метою проектування є формування соціальних та громадянських компетентностей через стимулювання в школярів інтересу до вирішення проблем суспільства. Робота над виконанням проекту вчить бачити проблеми місцевої громади, досліджувати та визначати своє ставлення до них; мотивувати діяльність; встановлювати необхідні контакти; працювати в групі, виробляти спільні напрями та принципи діяльності й реалізувати їх на практиці; презентувати результати та оцінювати їх. Найголовнішим при цьому є те, що учні практичними діями фактично вирішують проблему; учитель же бере на себе функції менеджера, тьютора, модератора, фасилітатора, який не пригнічує авторитетом, а організовує, моделює, координує, коректує і спрямовує роботу.

Протягом 1999-2011 рр. нами спільно з учнями було виконано шістнадцять проектів, різних за тематикою і спрямуванням; одинадцять із яких стали переможцями Суспільної акції школярів «Громадянин» та конкурсу «Слідами історії», що проводиться Всеукраїнською асоціацією викладачів історії та суспільних дисциплін «Нова Доба» за підтримки Міністерства освіти й науки України, один – Міжнародного конкурсу волонтерських проектів «Служіння заради миру», а два – конкурсу творчих учнівських робіт «Громадянське суспільство і молодь». організованого Асоціацією керівників шкіл України, ДонІППО в рамках співробітництва з недержавною організацією «Асоціація з міжнародних питань» (Чеська республіка). Матеріали одного з них – «Вчимося робити правильний вибір» – увійшли до збірника «Вчимося обирати. На допомогу вчителю», виданого у 2006 р. в межах проекту «Громадянська освіта – Україна» за програмою TACIS Європейського Союзу, а також дали можливість потрапити до складу делегації, яка здійснила візит до Євросоюзу та Європарламенту в жовтні 2007 року. У цілому ж здобутки, отримані нами в організації проектної діяльності школярів, послужили основою для проведення учителем майстер-класу під час робочої поїздки до Чехії в межах програми міжнародних обмінів «Дослідження, освіта та підтримка громадянського суспільства в Україні» (2011).

Представлений досвід знаходить розповсюдження серед освітян через публіцистичну та видавничу діяльність, виступи на конференціях, семінарах, круглих столах, курсах підвищення кваліфікації. Нами розроблені модулі для слухачів-істориків, викладачів гуманітарного циклу, керівників навчальних закладів, вихователів з організації дослідницької та проектної роботи, впровадження громадянської освіти. 

Важливо відмітити, що досвід не потребує специфічних умов організації та впровадження – лише велике спільне бажання вчителя й учня діяти разом для досягнення поставлених завдань.

Усе вищезазначене свідчить про наявність цілісної системи організації дослідницької діяльності при вивченні історії, що сприяє розвитку в дітей потреби у самореалізації, виховує особистість школяра, який прагне до максимального вияву свого інтелектуального та творчого потенціалу, і є запорукою формування громадянської самосвідомості учнів, а отже, компетентної особистості школяра, здатної вирішувати нагальні проблеми, які поставило перед суспільством ХХІ століття. 
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Додаток 1
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Схема 3. Організація дослідницької діяльності 
як засіб формування ключових компетентностей учнів

Додаток 2
Результативність роботи учителя з проблеми досвіду роботи
Підготовлено переможців (2002-2012рр.)

· Міжнародних конкурсів – 12 («Мій рідний край», «Уроки Голокосту – уроки толерантності», «Пам'ять і попередження»)

· Всеукраїнських конкурсів – 19 («Слідами історії», «Історія очима юних», «ХХ століття: Доля людини», «Якою я бачу Україну у 2050 році», «Права людини очима дитини», «Історія та уроки Голокосту», «Права людини: знання-ставлення, захист», «Майбутні про майбутнє», учнівської творчості ім.Тараса Шевченко)

· Всеукраїнської акції школярів «Громадянин» – 11
· Обласних конкурсів – 33
· «Роль козацтва в освоєнні регіону», «Мій рід і Україна», «Знавців історії Грузії», «65 років Великої Перемоги», «Податки очима дітей», «Козацький край», «Права людини», «75 років у дружній сім’ї Донеччини»

· Конкурсів-захистів учнівських наукових робіт МАН

· Обласного конкурсу – захисту – 18
· Всеукраїнського конкурсу-захисту – 3
· Обласної олімпіади з історії – 4
Підготовлено переможців 
дослідницьких та творчих конкурсів
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Підготовлено переможців конкурсів-захистів 
учнівських наукових робіт МАН та олімпіад з історії
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Розповсюдження досвіду роботи вчителя (2002-2011)

Виступи (конференції, семінари, круглі столи):
Міжнародні – 6; Всеукраїнські – 16; регіональні – 4; обласні – 21
· Організація і проведення семінарів-тренінгів, навчальних семінарів з організації пошуково-дослідницької та науково-дослідницької діяльності, використання інтерактивних методик, впровадження громадянської освіти, розвитку ключових компетенцій учнів, організації соціального проектування:
· для вчителів історії та суспільних дисциплін – 19; 
· для керівників методичних служб – 8; 
· для слухачів курсів підвищення кваліфікації –46.

· майстер-класів – 4.
· Участь:
Міжнародні: 
· семінари – 9 (Україна, Німеччина, Франція, Польща, Ізраїль, Чехія); 
· програми обміну – 2; 
· конференції – 4

· симпозіуми – 1; 
· літні школи – 2.

Всеукраїнські: 
· конференції – 12; 
· семінари – 11; 
· літні школи – 4.

Регіональні: 
· семінари – 6.

· Інші форми розповсюдження досвіду:
· Перемога у професійних конкурсах «Кращий працівник року (2004)», «Вчитель року (2000 та 2008)»;

· Член Правління Всеукраїнської асоціації вчителів історії та суспільних дисциплін «Нова Доба»;

· Узагальнення досвіду роботи облІППО (2001), його популяризація у збірнику «Сузір’я педагогічних талантів Донеччини» (2008);

· Публіцистична та видавнича діяльність;

·  Участь у експертизі та рецензуванні навчальної літератури;

Виступи на конференціях, симпозіумах, семінарах, 
круглих столах
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Організація і проведення семінарів-тренінгів 
та навчальних семінарів
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Участь у освітніх заходах

Міжнародні:
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Всеукраїнські:
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V. БІЛЯ КЛАСНОЇ ДОШКИ
Система уроків з теми «Давні Індія і Китай»

Інтегрований курс. 6 клас

Пояснювальна записка
Розроблена тема займає важливе місце в інтегрованому курсі 6 класу. Вона знайомить учнів із найдавнішими цивілізаціями Індії та Китаю, характеризує особливості суспільного розвитку й господарської діяльності, державний та чиновницький апарат, наявність нерівності; надбання культури і релігій, подаючи історію країн як невід’ємну частину всесвітньої історії. Матеріал, закладений у програму з теми, сприяє розвитку історичної свідомості, системного мислення, дослідницьких навичок, творчих здібностей формуванню ключових та предметних компетентностей, осмисленню ролі людини в історії.

В основу представленої розробки системи уроків покладені діяльнісна, особистісно-орієнтована й аксіологічна моделі навчання, де учитель і учні виступають рівноправними суб’єктами процесу діяльності. При цьому вчитель не стільки дає знання, керує їх отриманням, скільки спонукає дослідницько-пізнавальну діяльність учнів, скеровує її на формування ключових компетентностей школяра. 

Стимулюючи розумову й пізнавальну активність, намагаємося наповнити кожен урок історичними відкриттями юних дослідників через роботу з різноманітними джерелами знань, мотивацію діяльності, постановку й вирішення проблемних запитань, використання активних та інтерактивних форм і методів навчання тощо. Тому на заняттях регулярно використовуємо прийоми організації пошуку, аналітичного дослідження, співставлення, оцінювання власної діяльності та діяльності однокласників тощо. Шестикласники також набувають навчальної ключової компетентності: виділяти в тексті підручника (документа) чи розповіді вчителя головне, отримувати інформацію з різних джерел; самостійно будувати відповідь; зіставляти, порівнювати явища та події; формулювати висновки. Важливе значення набуває організація роботи з письмовими джерелами, легендами, міфами, де є описи конкретних подій, характеристики історичних діячів та міфічних героїв, культурно-господарських досягнень, трактування основ світових релігій і філософських вчень, що зародилися в Індії та Китаї (буддизм, індуїзм, конфуціанство), внесок давніх Індії та Китаю у скарбницю світової культури. 

Важливим засобом навчання школяра 11-12 річного віку продовжує залишатися шкільний підручник. При вивченні теми (і всього курсу історії Стародавнього світу) нами використовуються підручники: 1. Шалагінова О.І., Шалагінов Б.Б. Історія стародавнього світу: Підручник для 6 класу загальноосвітніх навчальних закладів. – К: Педагогічна преса, 2006. – 288 с. (далі – підручник № 1); 2. Д’ячков С.В., Мартем’янов О.П. Історія стародавнього світу. Давня історія українських земель. 6 клас: Підручник для загальноосвітніх навчальних закладів. – Х: Вид-во «Ранок», 2006. – 336 с. (підручник № 2). Засобом для відстеження динаміки історичних подій, зв'язку між історичним середовищем та географічним розташуванням країни, характеристики історичного процесу та його регіональних особливостей залишаються картографічні посібники: настінні й контурні карти, навчальні атласи. Останнім часом активного використання набуло електронне мультимедійне забезпечення: історичні посібники (CD‑посібник «Міфи народів світу» (Інститут проблем штучного інтелекту МОН і НАН України, 2003), історичні сайти (www.und.ac.za – Стародавня Індія очима античних авторів; www.ancient-china.net – Стародавній Китай та ін.). Таке оснащення дає змогу краще ілюструвати урок, індивідуалізувати його, створивши умови для самоосвіти учнів та самоперевірки знань як на уроці, так і при виконанні домашнього завдання, перетворивши процес набуття знань з історії Давніх Індії та Китаю у комплексну розвивальну систему.

Надзвичайно серйозно підходимо до вибору завдань, винесених на самостійне виконання вдома, бо саме при самостійному опрацюванні найбільш цікавих моментів діти мають можливість розкритися як неповторні особистості. Отже, крім завдань, обов’язкових для всіх, пропонуються такі, які орієнтовані на допитливого школяра та спрямовані на вдосконалення самоосвітніх та творчих вмінь і навичок шестикласників, формування їх ключових компетентностей.
До теми створені презентації (уроки 1-4), підібрано роздатковий матеріал та література (як історична, так і художня), яку рекомендуємо дітям для ознайомлення та опрацювання. 

Система містить уроки таких типів: засвоєння нового навчального матеріалу; формування й удосконалення умінь і навичок; узагальнення та систематизації знань; контролю, оцінки та корекції ЗУН; комбінований. Оскільки програми з історії, позбавлені жорсткого поурочного поділу, виносячи право вибору тем на розсуд учителя, нами виділено такі уроки:
Урок 1. Давня Індія

Урок 2. Релігія та культура Давньої Індії
Урок 3. Давній Китай
Урок 4. Релігія та культура Давнього Китаю

Урок 5. Урок-узагальнення 

Урок 6. Тематичне оцінювання з теми «Давня Індія та Китай»

Урок 1

Тема: Давня Індія

Тип уроку: урок засвоєння нового навчального матеріалу
Очікувані результати:

Після цього уроку учні зможуть:
· характеризувати природно-кліматичні умови й географічне розташування Індії, населення та його заняття; порівнювати особливості життя в долинах Інду й Гангу, визначати вплив природних умов на нього;

· показувати на карті та в атласі основні ріки й гори Індії, міста Хараппа, Мохенджо-Даро, держави Маур’їв, Ашоки, наносити їх на контурну карту; 

· доводити, що Хараппа та Мохенджо-Даро були найдавнішими індійськими цивілізаціями;

· складати опорний конспект за розповіддю вчителя;

· висловлювати свою думку з приводу виникнення каст та варн і справедливості такого поділу людей.

Методико-дидактичне забезпечення уроку: історична карта «Давні Індія та Китай», атлас, контурні карти, підручники, мультимедійна система, презентація до уроку, фліп-чарт та пазли та картки зі складовими плану уроку.

Структура уроку:
I. Організаційна частина. (1 хв.)

II. Актуалізація опорних знань. Історична естафета «Бліц-турнір». (3 хв.)

III. Мотивація навчальної діяльності.

Метод «мозковий штурм». Окреслення плану уроку. (2 хв.)

IV. Оголошення (представлення) теми, очікуваних навчальних результатів. 
Вправа «Пазли». (2 хв.)

V. Вивчення нового матеріалу.

1. Географічне положення, природно-кліматичні умови, тваринно-рослинний світ.

1.1. Формування картографічних умінь. (5 хв.)
1.2. Аналітичне дослідження за підручником. (5 хв.)

Інструктаж вчителя, заповнення порівняльної таблиці.

1.3. Дослідження текстового джерела. Роздавальний матеріал. (3 хв.)

Продовження складання плану уроку. (2 хв.)

2. Найдавніші цивілізації в долині Інду.

Робота в парах «Навчаючи – вчуся». Метод «Прес». (5 хв.)

3. Завоювання Індії племенами аріїв у ІІ тис. до нашої ери. 

Складання опорного конспекту за розповіддю вчителя.

Метод «Вибери головне». (3 хв.)

4. Захоплення Індії військами Олександра Македонського та заснування імперії Маур’їв. Держава Ашоки.

Розповідь учителя. (1хв.)
5. Варни та касти в Індії. 

Історична довідка вчителя. (1 хв.)

VI. Осмислення нових знань і умінь.

Складання таблиці, робота в групах. (4 хв.)

VII. Узагальнення та систематизація нових знань і умінь.

1. Формулювання власного судження. (2 хв.)

2. Розв’язання історичних задач. Робота з лінією часу. (3 хв.)

VIII. Підведення підсумків уроку. (2 хв.)

IX. Інструктаж із виконання домашнього завдання. (1 хв.)

Хід уроку
I. Організаційний момент

II. Актуалізація опорних знань

На початку роботи вчитель нагадує учням правила роботи на уроці. Алгоритми основних методів роботи вміщені в роздавальних матеріалах.

Історична естафета «Бліц-турнір»
На дошці зображується поле, розділене на дистанції відповідно кількості запитань (усього доріжок три). Учні класу об’єднані у 3 команди (за рядами). Учитель читає запитання, а учасники кожної з команд по черзі вписують в одну з доріжок відповідь, спираючись на наявні знання та загальну ерудицію. 

· На якому материку розташована Індія? (Євразія) 

· У якій частині Азії вона знаходиться? (У Південній Азії)

· Який півострів вона займає? (Індостан)

· Які великі річки протікають територією Індії? (Інд та Ганг)

· Які ще країни вам відомі, де також головними є дві річки? (Межиріччя)

· Чи відоме вам море, у яке впадає Інд? (Аравійське море)

· Куди впадає Ганг?  (В Бенгальську затоку)

· Який океан омиває Індію? (Індійський океан)

· Де розташована Індія порівняно з Передньою Азією? (на південному сході)

· Який гірський хребет захищає Індію з півночі? (Гімалайський хребет)

· Яка найбільша гірська вершина розташована в Гімалаях? (Джомолунгма)

· Як називаються густі зарослі рослин у долинах річок? (Джунглі)

III. Мотивація навчальної діяльності

Методом «мозковий штурм» учитель пропонує учням визначитися, з чого слід починати знайомство з країною (Очікувані пропозиції: 1. Географічне положення. 2. Природно-кліматичні умови. 3. Тваринно-рослинний світ. 4. Населення та його заняття), після чого розміщає на дошці картки зі складовими плану уроку, відкриває лише названі учнями і просить шестикласників записати їх у зошити, залишивши кілька рядків, щоб пізніше дописати план вивчення нової теми:
1. Географічне положення, природно-кліматичні умови, тваринно-рослинний світ. Населення та його заняття.

2. ………….

IV. Представлення теми та очікуваних навчальних результатів

Учитель повідомляє, що від сьогодні шестикласники здійснюватимуть уявну мандрівку на південь Азії, де на них чекатимуть Стародавні Індія та Китай.

На дошці фліп-чарт з контурами Індії. На столі – фрагменти карти, зворотний бік яких містить записи очікуваних результатів. Діти вголос читають написане, чіпляють пазли на потрібне місце контурної карти, перетворюючи її в настінний атлас, який буде задіяний при проведенні рефлексії.

V. Вивчення нового матеріалу

Географічне положення, природно-кліматичні умови, тваринно-рослинний світ

Формування картографічних умінь 

(Учитель характеризує географічне положення Індії, супроводжуючи характеристику показом на настінній карті, пропонує учням відкрити атласи та за їх допомогою нанести на контурну карту):

· головні річки Індії, підписати назви, визначити, звідки вони беруть початок; 

· гори, що знаходяться в Індії, інші географічні об’єкти.

Аналітичне дослідження за підручником 

Інструктаж учителя: Відшукайте на с. 104 § 21 (підр. № 1) або на с. 106 § 20 (підр. № 2) опис двох річок Індії, виявіть спільні риси та відмінності. Заповніть порівняльну таблицю. 

Очікувані відповіді:

	Спільне
	Відмінне

	1. протікають в Індії;

2. долини річок дуже родючі й повноводні;

3. ніколи не висихають.
	1. місце розташування: Інд – на заході, Ганг – на сході;

2. у долині Інду більш сприятливі для життя умови;

3. Ганг у давнину був укритий болотами та непрохідними джунглями;

4. * у долині Гангу часті розливи, велика кількість небезпечних тварин, важкі умови життя;

5. ** у долині Інду рідко йдуть дощі;

6. *** у долині Гангу навпаки – часті дощі, навіть зливи


Примітка. Відповіді, позначені зірочками, діти можуть записати вдома, знайшовши інформацію в додаткових джерелах.

Дослідження текстового джерела

(Інформацію, отриману з атласу й підручника, учитель пропонує доповнити дослідженням текстового джерела (роздавальний матеріал з уривком опису Індії Діадора Сицилійського). На слайді екрану – ілюстрації текстового опису: природних умов, тваринного та рослинного світу, занять індійців). Після ознайомлення з документом учитель пропонує дослідити його і дати відповіді на питання:
1. Які кліматичні особливості Індії описує автор?

2. Назвіть найбільш поширених тварин та їх використання.

3. Про які корисні копалини ви дізналися з уривку?

4. Які види господарської діяльності були розвинені в Індії? Чому саме вони?

5. Які рослини вирощували індійці?

6. Який вид занять і чому вважався в Індії священним?

Учитель спільно з учнями проводить узагальнення (усне обговорення): 
· Де були більш сприятливі природно-кліматичні умови: в долині Інду чи Гангу? 
· Як вони впливали на діяльність індійців? 
· У долині якої річки зародилися ранні цивілізації?

Продовження складання плану уроку

Учитель відкриває нові пункти, які учні вписують у зошити:

1. Найдавніші цивілізації в долині Інду.

2. Завоювання Індії племенами аріїв у ІІ тис. до нашої ери. 

3. Захоплення Індії військами Олександра Македонського та заснування імперії Маур’їв. Держава Ашоки.
4. Варни та касти в Індії.

Найдавніші цивілізації в долині Інду

Робота в парах «Навчаючи – вчуся». Метод «Прес»
Виклад матеріалу починається з повідомлення назви найдавніших міст Індії: Мохенджо-Даро і Хараппа в долині Гангу, виникнення яких датують 2300 р. до н.е. Учні знаходять їх в атласі й відмічають на контурній карті, після чого, працюючи в парах, знаходять у підручнику №1 с.104-105 або в підручнику №2 на с.106-107: 1-й учень – опис міст; 2-й учень – опис будинків і споруд у містах; після чого стисло переказують прочитане партнеру.

На екрані – малюнок «Вулиця в Мохенджо-Даро» з зображенням викладених цеглою стін, будинків, вулиць. Учні на основі отриманих знань методом «Прес» доводять, що Мохенджо-Даро можна вважати цивілізацією. 

Завоювання Індії племенами аріїв у ІІ тисячолітті 
до нашої ери

Складання опорного конспекту за розповіддю вчителя, у ході якої учні, за методом «Вибери головне», записують стислий конспект. Наприклад:

Арії – племена кочівників та скотарів. Зовнішній вигляд (за описом «Рігведи»): високі на зріст, білошкірі, «шляхетні благородні люди». Близько 1500 р. до н.е. завоювали Індію: зруйнували міста, перетворили населення на рабів. До переселення мешкали у Східній Європі (у степах України). Переселялися у Індію, Іранське нагір’я, Кавказ, Європу. Тому можна сказати, що арії – предки індійців, персів, німців, англійців, литовців, українців.

Мова аріїв – санскрит. Священні книги, написані санскритом, Веди – збірники пісень і заклинань, звернених до богів.

Захоплення Індії військами Олександра Македонського
та заснування імперії Маур’їв. Держава Ашоки

Розповідь учителя про похід Олександра Македонського та його спробу завоювати Індію у 327 р. до н.е., про повстання нескорених індійців у 322 р. до н.е, утворення держави – імперії Маур’їв, об’єднання її онуком Чандрагупти Ашокою у 273 р. до н.е. 

Варни та касти в Індії

Історична довідка вчителя з визначенням поняття «варни», особливостями поділу та обов’язками кожної з варн. 

VI. Осмислення нових знань і умінь

Складання таблиці: робота в групах: об’єднавшись у 5 груп, за допомогою підручника учні дають характеристику однієї з варн (1-4 групи) та недоторканих (5 група) за позиціями першої графи таблиці, спроектованої на екран:
	Назва варни
	
	
	
	

	З яких частин тіла Брахми створені
	
	
	
	

	Хто входив до варни
	
	
	
	

	Їхні обов’язки
	
	
	
	

	Ставлення до податків
	
	
	
	


Після доповідей на екрані відкриваються правильні відповіді: 

	Назва варни
	брахмани
	кшатрії
	вайш’я
	шудри

	З яких частин тіла Брахми створені
	рот (вуста)
	руки
	стегна
	ноги (ступні)

	Хто входив до варни
	жерці
	раджі, воїни, полководці, царська гвардія
	землероби, скотарі, торгівці
	безправні слуги, залежні хлібороби, ремісники

	Їхні обов’язки
	молитися, говорити від імені бога, вивчати священні книги
	воювати, виявляючи доблесть і відвагу, управляти державою
	орати землю, пасти худобу, виявляти працьовитість і старанність
	прислугову-вати, виявляючи покору

й смиренність

	Ставлення до податків
	не сплачували
	не сплачували
	сплачували
	сплачували


П’ята група: Поза варнами знаходилися недоторкані – найбільш знедолені індійці. Не мали ніяких прав, зокрема не могли жити в селищах, носити новий одяг (тільки після померлих), прикраси; їли з розбитого старого посуду. Обов’язки: найбрудніша робота – прибирання нечистот, обдирання шкіри з убитих тварин.

Учні коригують таблицю у зошитах, виправляючи помилки. Після цього учитель зазначає, що, крім варн, існував ще поділ на касти. Його пропонується розглянути вдома, з’ясувавши відмінності варн від каст, а також довідатися з додаткових джерел, чи зберігся цей поділ у сучасній Індії.
VII. Узагальнення та систематизація нових знань і умінь

1. Формулювання власного судження

За твердженням брахманів, людина могла змінити своє становище тільки після смерті, та й то в разі сумлінного виконання земних обов’язків. Чи вважаєте ви такий поділ людей справедливим? Чому? (3-4 учні висловлюють свою думку, аргументуючи її з точки зору порушення прав людини та закріплення нерівності в індійському суспільстві.)
2. Розв’язання історичних задач:

З метою перевірки знань учням пропонується розв’язати задачі, відмітивши відповіді на лінії часу. Задача, помічена зірочкою, складніша за перші. Вона може бути запропонована для розв’язання учням, які хочуть отримати найвищі оцінки.
1. Близько 1500 року до н.е. Індію заселили племена аріїв. Скільки років тому це було? Відповідь: 1500 + 2007 = 3507

2. Відомо, що в 20-х роках ХХ сторіччя в Індії розпочалися систематичні археологічні розкопки. Підрахуйте, скільки приблизно років пройшло між виникненням Хараппської цивілізації і цією подією? 2300 + 1920 = 4230

3. У 327 р. до н.е. Олександр Македонський віддав військам наказ іти в похід на Індію. Скільки років відділяє його від заснування держави Ашоки? 327 – 273 = 54

4. *Скільки років відділяє повстання проти греків під керівництвом Чандрагупти від утворення Ізраїльсько-Іудейського царства? 1004-322 = 682

VIII. Підведення підсумків уроку: рефлексія

Повернення до карти-пазлів, створеної на початку уроку: знімаючи по черзі її фрагменти, учні співвідносять отримані результати з очікуваними, прикріпляючи фрагмент у разі співпадіння. Цілісність карти – свідчення результативності уроку. 

Підводячи підсумок, учитель акцентує увагу на тому, що сьогодні учні ознайомилися з природно-географічними та кліматичними умовами Індії, визначили їх вплив на основні заняття її населення, з’ясували час і місце виникнення найдавніших цивілізацій в долині Інду й Гангу, дали їм стислу характеристику, познайомилися із засновниками держави Маур’їв та Ашоки, визначили, що таке касти і варни, висловивши свою думку стосовно справедливості такого поділу.
IX. Домашнє завдання: 
§ 21, 22, 23 п.2 (підручник №1); § 20 (підручник №2), відповісти на запитання до §; виписати в історичний словник нові терміни.

Учні, що виявили бажання, отримують:

1) пошуково-дослідницьке завдання – знайти матеріали: 

· у додаткових джерелах з приводу поділу на касти і варни у сучасній Індії;

· про захоплення Індії Олександром Македонським і заснування імперії Маур’їв, в) про державу Ашока;

2) творче завдання – дослідити порівняльну таблицю слів на с.106 (підручник №1) і дати відповідь на запитання: про що свідчить їх схожість? 
Роздавальний матеріал до уроку з теми «Давня Індія»
Уривок опису Індії, зробленого Діадором Сицилійським:

«Багато в Індії великих гір, порослих всілякими деревами, що приносили плоди, багато широких родючих рівнин та річок.

Велика частина індійських земель зрошується, тому врожай збирається двічі на рік. Рясніє Індія й різноманітними тваринами. Індійські слони перевершують силою лівійських. Земля… щедра на плоди, містить у собі багато рудоносних місць різних металів: срібла, золота, міді, заліза, олова, інших металів, необхідних для виготовлення прикрас, предметів повсякденного користування….

Індія ніколи не знала голоду: там багато дикорослого проса, бобів, рису. Щороку там буває два дощових сезони: зимовий, коли висівають пшеницю, та літній, під час якого сіють просо та рис.

… Закони спрямовані на захист землеробства, оскільки воно вважається священним і недоторканним. Ворогуючі сторони, знищуючи одна одну, не заподіюють шкоди землеробам, яких вважають загальними добродійниками».
Алгоритми роботи:
I. За методом «Навчаючи – вчуся»
· Уважно прочитати протягом кількох хвилин інформацію.

· Повідомити про прочитане інших однокласників, отримавши у відповідь їхню інформацію.

· Стисло відтворити нову інформацію. Проаналізувати і узагальнити отримані знання.

II. За методом «Прес»
Мета методу: навчитися формулювати та висловлювати свою думку з дискусійного питання аргументовано, у стислій чіткій формі.

Позиція. Почніть зі слів: «Я вважаю…» та висловіть свою точку зору.

Обґрунтування. Починаючи словами «тому, що», поясніть на чому ґрунтуються ваші докази.

Приклад. Продовжуйте висловлювання словом «наприклад» та наведіть дані на користь вашої позиції.

Висновки. Закінчіть висловлювання «Таким чином (отже), я вважаю…» й узагальніть свою думку, зробіть висновок.

Тема: Релігія та культура Давньої Індії

Тип уроку: комбінований

Форма уроку: урок-дослідження

Очікувані результати:

Після цього уроку учні зможуть:
· характеризувати положення найдавніших релігійних вірувань, брахманізму й індуїзму, називати та описувати головних богів: Брахму, Вішну, Шиву;

· давати визначення буддизму як релігійно-філософському вченню, розповідати про його засновника – Будду;

· досліджувати основні правила буддизму з точки зору загальнолюдських цінностей, висловлювати власне судження;

· аналізувати міфи та легенди як історичне джерело знань про Давню Індію; 

· розповідати про досягнення індійської культури, внесок давніх індійців у світову скарбницю;

· застосовувати та пояснювати нові поняття й терміни: «брахманізм», «індуїзм», «буддизм», «карма», «сансара», «нірвана». 

Методико-дидактичне забезпечення уроку: історична карта «Давні Індія та Китай», електронна презентація до уроку, CD‑посібник «Міфи народів світу», фліп-чарти, «Міфи народів світу: Посібник з літератури народів світу для середньої школи» (Автор-упорядник О.Бондарчук. – Львів: Просвіта, 1997. – 327 с.), Фідря Олег. Цивілізації Давніх Індії та Китаю. Практикум з історії стародавнього світу. Всесвітня історія. 6 клас (Історія в школах України, 2006.– № 9), відеозапис «Пісні про переселення душ» Володимира Висоцького, роздавальний матеріал.

Структура уроку

I. Організаційна частина. (1 хв.)

II. Перевірка знань і умінь.

Варіант 1. Метод незакінчених речень. Самоперевірка за поданим зразком (4 хв.)

Варіант 2. Учнівські повідомлення з теми попереднього уроку (4 хв.)

III. Актуалізація опорних знань. 

Демонстрація відеоряду з постановкою запитання (2 хв.)

Фронтальна бесіда (3 хв.)

IV. Мотивація навчальної діяльності. Міні-діалог. (2 хв.)

V. Оголошення, представлення теми та очікуваних навчальних результатів. 

Зіставлення учительського та учнівського фліп-чартів (2 хв.)

VI. Вивчення нового матеріалу. Осмислення нових знань і умінь.

1. Найдавніші культи та вірування в Індії. Брахманізм.

· Розповідь учителя, запис її положень за методом «Вибери головне» (2 хв.).
· Дослідження тексту (робота зі збірником). Складання характеристики головних богів брахманізму (4 хв.).
· Активне слухання. Узагальнююча бесіда за запитаннями (3 хв.).
2. Індуїзм. Порівняння брахманізму та індуїзму. Коментування пісні (3 хв.)

3. Буддизм.

· Робота з роздатковим матеріалом. Метод «Мозковий штурм» (3 хв.).
· Висловлення власного судження (3 хв.).
· Відпрацювання понять за схемою (3 хв.)

VII. Систематизація та узагальнення нових знань і умінь.

Заповнення таблиці з пропусками. Робота з підручником (4 хв.)
VIII. Підведення підсумків уроку. Рефлексія (4 хв.)

IX. Інструктаж із виконання домашнього завдання (2 хв.)

Хід уроку

I. Організаційний момент

II. Перевірка знань та умінь

Варіант 1. Метод незакінчених речень. Самоперевірка за поданим зразком.
На першому слайді завдання – незакінчені речення. Учням потрібно вписати в зошит тільки їх закінчення, які за кілька хвилин подаються на другому слайді. 
1. «Житлом снігів» індійці називали гори… (Гімалаї)

2. Найвища гора Гімалаїв – це… (Джомолунгма)

3. Долини Інду й Гангу дуже схожі з долинами… (Тигру і Євфрату)

4. Серед найдавніших індійських міст нам відомі Мохенджо-Даро і … (Хараппа)

5. У ІІІ ст. до н.е. всі індійські царства об’єднав цар… (Ашока)

6. Священні книги аріїв, написані санскритом, називалися… (ведами)

7. Згадки про прихід в Індію аріїв збереглися у священній книзі Індійців («Рігведа»)

8. У 327 р. до н.е. Індію задумав підкорити… (Олександр Македонський)

9. Столицею імперії Маур’їв стало місто… (Паталіпутра)

10. Найбільш знедоленими й нещасними в Індії були… (недоторкані)

11. Поділ людей за професіями в Індії називався… (кастами)

12. За переконанням давніх індійців, усіх людей створив бог… (Брахма)

Варіант 2. Учнівські повідомлення з попередньої теми.
1. Поділ на касти й варни в сучасній Індії.

2. Захоплення Індії Олександром Македонським і заснування імперії Маур’їв.

3. Держава Ашока.

III. Актуалізація опорних знань

Демонстрація відеоряду за CD-посібником «Міфи народів світу» з постановкою запитання

Давня Індія залишила після себе досягнення й відкриття, які можуть і сьогодні вважатися її візитною карткою. Давайте переглянемо відеоряд і визначимося: Чи всі вони вам відомі? Яку сферу людського життя відображено у слайдах?

Фронтальна бесіда

· Пригадайте, якими були первісні вірування людей? (Очікувані відповіді: магія, фетишизм, анімізм, тотемізм)

· У чому їх сутність? (Обожествлення сил природи, тварин і рослин, предметів та наділення їх душею, відсутність єдиного божества (бога))

· Як називалася віра в багатьох богів? (Багатобожжя, язичництво)

· Які з вивчених нами народів вже прийшли до єдинобожжя? (Євреї, ассирійці)

· Які світові релігії у них виникли? (Іудаїзм, зороастризм)

· Що таке культура, і як вона пов’язана з релігією? (Учні дають визначення понять і порівнюють їх)

IV. Мотивація навчальної діяльності. Міні-діалог:

Хто такі Брахма? Вішну? Шива? Крішна? Будда?

Представники яких світових релігій поклоняються їм?

У яких країнах найбільш поширені ці релігії? 

Які асоціації викликають у вас поняття «нірвана» та «карма»?

Історична довідка учителя стосовно того, скільки людей сповідують сьогодні індуїзм та буддизм, коротка розповідь про те, що буддизм є однією з найвпливовіших сучасних світових релігій (поряд із християнством та ісламом), а індуїзм – однією з найбільш масштабних за кількістю послідовників.
Кількість віруючих у деяких релігіях світу (2008)

	Християнство (православні, католики)
	1 286 666 000

	Іслам (суніти, шиїти)
	1 340 743 499

	Індуїзм
	865 564 992

	Буддизм
	364 872 000


V. Оголошення теми та очікуваних навчальних результатів

Учитель називає тему. Вироблення очікуваних результатів відбувається за допомогою співставлення двох фліп-чартів: 1-й – заздалегідь сформульовані учителем, 2-й – учнями (метод «мозкового штурму»). Обидва фліп-чарти вивішуються для загального огляду.

VI. Вивчення нового матеріалу. Осмислення нових знань і умінь

План

1. Найдавніші культи та вірування в Індії. Брахманізм.

2. Індуїзм. 

3. Буддизм.

4. Досягнення індійської культури.

1. Найдавніші культи та вірування в Індії. Брахманізм

Розповідь учителя, запис її основних положень (метод «Вибери головне»)

Відомостей про вірування жителів Мохенджо-Даро й Хараппи залишилося мало. При розкопках міст знайдено багато статуеток богині-матері, покровительки землі й родючості. Пізніше з’явились зображення божества з трьома обличчями. Вони виявлені на печатках, які жителі Хараппи ставили замість підпису.

Релігія давніх арійців майже не відрізнялась від релігії іранців. Арії вірили, що життя природи й людей проходить так, як того хочуть боги. Добрих богів називали девами, злих – асурами. Вважалося, що світ і люди існують лише з волі богів.

Дослідження тексту (робота зі збірником «Міфи народів світу…», с. 98-100). Складання характеристики головних богів Брахми, Вішну, Шиви.

Діти досліджують давньоіндійський міф про створення світу, складаючи коротку характеристику богів. 

Підсумовуючи почуте, учитель зазначає, що брахманізм не відкидав поділу суспільства на варни і закликав змиритися з повсякденним життям, а щоб змінити своє становище в потойбічному житті, потрібно було всіляко задобрювати богів і приносити жертви. На догоду їм різали худобу, у вогонь кидали хлібні зерна, лили топлене масло, молоко і сому – напій бога місяця Соми. Жертви богам приносили брахмани. Жертвоприношення супроводжувалося молитвами й ритуальними діями. 

Активне слухання.

Учитель читає «Легенду про те, як брахмани приносили жертви». На слайді – питання, на які учням необхідно відповісти:
· Як починався обряд жертвоприношення?
· Чим він супроводжувався і на чиї кошти відбувався?

Узагальнююча бесіда за запитаннями

2. Індуїзм 

Порівняння брахманізму та індуїзму. Слухання та коментування пісні

Учитель: У І тис. до н.е. в Індії виникає нова релігія – індуїзм. Її прихильники теж головними богами вважали Брахму, Вішну й Шиву, але, на відміну від брахманізму, індуїзм визнавав сансару – учення про кругообіг життя в природі та переселення душ померлих в інші тіла. Ким стане людина внаслідок сансари, визначалося доброчинністю або гріховністю поведінки в попередньому житті (закон карми). Може, ви чули популярну «Пісню про переселення душ» Володимира Висоцького: «Кто верит в Магомета, кто – в Аллаха, кто – в Иисуса, кто ни во что не верит, даже в черта, назло всем! Хорошую религию придумали индусы, что мы, отдав концы, не умираем насовсем? 

Давайте її прослухаємо і прокоментуємо моменти, присвячені сансарі й кармі.

3. Буддизм

Роздавальний матеріал (Легенда про Будду). «Мозковий штурм»

Учитель: Розглянуті вірування не вичерпують розмаїття релігійних поглядів індійців. У 261 р. до н.е. за царя Ашоки державною релігією, що мала згуртувати всі племена й народи Індії, проголошено буддизм, що виник у VІ ст. до н.е. і сповідував було досягнення нірвани. Учні на основі дослідження тексту легенди про Будду «мозковим штурмом» складають перелік основних правил буддизму. Він може бути таким: 
1. Говорити завжди правду;
2. Не брати чужого; 
3. Здійснювати тільки добрі вчинки; 
4. Ні до кого не відчувати злоби та заздрощів; 
5. Відмовитися від багатства; 
6. Не вбивати; 
7. Звільнитися від численних бажань; 
8. Не прагнути в житті лише задоволень; 
9. Любити людей; 
10. Не споживати багато їжі…

Висловіть судження щодо особистісного сприйняття основних правил буддизму? Чи співпадають вони з вашими морально-етичними нормами?

Відпрацювання понять за схемо-макетом

Буддизм

Учні разом з учителем послідовно відповідають на питання, конструюючи поняття: «Що?» (релігія). Її ознаки – «Яка?» (світова), місце виникнення – «Де?» (у Стародавній Індії), час виникнення – «Коли?» (VІ – V ст. до н.е.)
Нірвана (опрацьовується за зразком самостійно)

Що? (загальний стан). 2. Який виражається у чому? (у звільненні). 3. Для чого? (для досягнення щастя й повного заспокоєння) 

VII. Систематизація та узагальнення нових знань і умінь

Досягнення індійської культури: складання таблиці за підручником. Працюючи за текстом § 23, с. 112 (підр. №1) чи §21 с.112 (підр. № 2) учні заповнюють таблицю з пропусками «Досягнення давньоіндійської культури». 

	Галузі
	Пам’ятка/досягнення
	Коротка характеристика

	І. Література
	1. ……………

2. Поема «Махабхарта»
3. ………………..
	1. Збірник священних гімнів та заклинань, створених аріями 3 тис. років тому

2. …………………

3. Розповідь про життя принца Рами

	ІІ. Математика
	Цифри, що отримали назву арабських; нуль
	………………….

…………………..

	ІІІ. Медицина
	………………….
	За їх допомогою лікували застуду та інші хвороби

	ІV. Винаходи
	1. Писемність, санскрит

2. ………………….
	1. ………………….

2. Популярна інтелектуальна гра

	V. Архітектура та скульптура
	1. «Колони Ашоки»
2. ……………………

3. Ступи
	1. .……………………

2. Прикраси для храмів та палаців

3. ………………….


VIII. Підведення підсумків уроку

Формулювання висновків:

· Релігійне та культурне життя давньої Індії мали свої особливості та своєрідність.

· Однією з перших відомих нам індійських релігій був брахманізм.

· Головними богами брахманізму, які потім перейшли в одну з найпоширеніших релігій світу – індуїзм, визнавалися Брахма, Вішну й Шива.

· За царя Ашоки державною релігією, покликаною об’єднати племена й народи в єдину державу, став буддизм.

· Головні правила буддизму, проголошені Буддою, спрямовані на людяність, добро й справедливість.

· Найвідомішими творами індійської літератури були «Рігведа», «Махабхарата» та «Рамаяна».

· Індійці поповнили світову скарбницю багатьма відкриттями: десятковою системою цифр, введенням в обіг цифри нуль; відкриттям у медицині та астрономії, винайденням шахів.
Рефлексія: повторна демонстрація відеоряду та створення ситуації успіху, під час якої учні вільно коментують сюжет, висловлюють власні емоції від уроку.
Аналізування двох фліп-чартів з очікуваннями, співставлення очікувань з отриманими результатами. 
IX. Домашнє завдання

1. §23 (підр. № 1), §21 (підр. 2), запитання до §§; закінчити таблиці.

2. Завдання для допитливих: за допомогою додаткової літератури ознайомитися з іншими міфами та творами індійської літератури, підготувати про них усне повідомлення.

3. Індивідуальні випереджальні завдання для шести учнів із теми: «Досягнення китайської науки й культури».

Роздавальний матеріал до теми «Релігія та культура 
Давньої Індії»
Алгоритм дослідження тексту:
· Прочитати текст.

· Усвідомити його зміст.

· Проаналізувати, розбивши на частини.

· Виділити головне й відділити його від неголовного.

· Систематизувати та синтезувати отриману інформацію.

· Знайти відповідь по поставлене запитання або зробити власний висновок.

Міф про створення світу
Спочатку не було нічого: ні сонця, ні місяця, ні зірок. З темряви хаосу першою виникла вода, потім вогонь. Від сили тепла зародилося Золоте Яйце, що плавало у водах океану, доки в ньому не виник Брахма. Він розколов яйце на дві половини. Верхня стала Небом, нижня – Землею, між ними – повітряний простір. 

У Брахми з’явилося шестеро синів, породжених силою думки. А сьомий – Дакша, вийшов з великого пальця на правій нозі Брахми. З пальця лівої ноги народилася донька – Віріні. Дакша та Віріні побралися і мали багато дітей.

Найстарша донька – Діті стала матір'ю грізних демонів, Дану – могутніх велетнів, Адіті народила 12 великих богів – бога океану – Варуна, грози та грому – Індру, сонця – Вівасвата. Та найславетнішими стали молодший син Адіті – Вішну – правитель світу, один із трьох верховних богів, та Шива – володар тварин, що врятував світ від стихії океану, проковтнувши отруту.

Від синів Брахми пішло усе живе на землі, а він, втомлений, сів відпочити у затінку шовковиці, передавши владу нащадкам – богам і асурам. Асури – старші брати богів – могутні та мудрі, знали таємниці чарів, могли перебирати різноманітний вигляд і ставати невидимими. Їм належали скарби, що зберігалися в гірських печерах. Один з онуків Брахми став верховним наставником асурів. Боги ж вибрали своїм царем сина Адіті – Індру. Спочатку асури були чесними і добрими, щастя панувало між ними. Та раптом вони загордилися силою та мудрістю і повернули до зла. Тоді щастя покинуло їх.

Володимир Висоцький
Песня о переселении душ (уривок)
Кто верит в Магомета, кто – в Аллаха, кто – в Иисуса;

Кто ни во что не верит, даже в черта, назло всем!

Хорошую религию придумали индусы:

Что мы, отдав концы, не умираем насовсем.

Стремилась ввысь душа твоя, – 
Родишься вновь с мечтою!

Но если жил ты как свинья, – 
Останешься свиньею!...

Пускай живешь ты дворником, – родишься вновь прорабом,

А после из прораба до министра дорастешь.

Но если туп, как дерево, – родишься баобабом

И будешь баобабом тыщу лет, пока помрешь.

Досадно попугаем жить,

Гадюкой с длинным веком…

Не лучше ли при жизни быть

Приличным человеком? ..

Легенда про те, як брахмани приносили жертви
Найшановнішими і наймудрішими в Індії вважалися брахмани. Їх запрошували в кожний дім, де хотіли принести жертву богам. Вважалось, що брахмани володіють «священним знанням», яке допомагає їм правильно молитись та здійснювати жертвоприношення. Господар обіцяв їм за це багатий дарунок. 

Спочатку брахмани розпалювали вогонь тертям дерев’яних паличок. Потім вони співали хвалебну пісню богам і кликали їх в гості – посидіти на зв’язках трави біля вогнища, вдихаючи пахощі їжі, яку кидали у вогонь. 

Індійці думали, що зерна рису і ячменю, масло і молоко не згорають у жертовному вогні, а з димом відносяться на небеса. Якщо боги будуть ситі і задоволені, то у подяку пошлють дощ, щоб був гарний врожай на полях. Усі витрати по обряду покладались на того, заради кого він здійснювався!
Легенда про Будду
Сіддхартха Гаутама – індійський царевич, що народився в день травневої повені в 623 році до н.е. Його батько, король Суддходана, серед предків мав святого мудреця Готаму, від якого пішло ім’я Гаутама. Мати Махамайя (Майя) – донька правителя сусідньої держави. Вона народила сина в селі Лумбини, через яке йшла відвідати батьків. Говорять про непорочне зачаття Сіддхартхи, про знамення під час його народження і про пророкування великого шляху життя. Мати померла через сім днів після народження сина, який був названий Сіддхартха, що означає «виконане бажання». 

У 16 років Будда оженився на своїй двоюрідній сестрі, дочці князя Сопрабудди Ясодхарі, і 13 років провів у розкошах, не знаючи, що відбувається за стінами палацу. 

У 29 років пішов у пустельництво. Спочатку вчився в Алара Калама концентрації свідомості. Однак Гаутама не був задоволений, бо його знання не призвели до припинення страждань та нірвани. У 35 років досяг просвітління й осягнув 4 істини: 1) людське життя є стражданням; 2) причини страждань – бажання; 3) можливе припинення страждання; 4) є шлях, що веде до припинення страждання. Будда довго міркував, чи має він передати свої знання людству.

Бог смерті, демон зла Мара намагався перешкодити цьому, але Будда переміг; прийшов у Варенаси й там виголосив першу проповідь.

Спочатку Будду чекало розчарування. Замість очікуваного успіху він зустрів глузування й презирство. Багато хто виражав сумнів у його розумових здібностях. Послідовниками Будді вдалося зробити лише п'ять аскетів, своїх товаришів. Тому він почав шукати можливості для придбання більшого числа послідовників. Він переконав пустельника Касьяпу у своїх поглядах, відразу ставши на чолі п'ятисот його учнів. 

Після цього Будда мандрував долиною Гангу, творячи чудеса й проповідуючи. Головним змістом цих проповідей були твердження: нагородою за благе життя на землі є блаженство на небі. Для цього потрібно було дотримуватися певних правил: говорити тільки правду, здійснювати тільки добрі вчинки, не брати чужого. 
Життя Будди не було безхмарним: серйозними супротивниками його вчення стали деякі філософські школи, які підмовляли на повстання проти Сіддартхи й навіть на його вбивство. І все ж Будда помер від старості у вісімдесятилітньому віці, у 543 році до н.е., і ця подія збіглася з датою народження й просвітління. Із цього часу для буддистів день травневої повені – тричі святий день. За легендою, останніми словами Будди були: «Ніщо не вічне!». 

Після семиденної підготовки тіло Будди спалили, а попіл зібрали у золоту урну. 

Тема: Релігія та культура Давнього Китаю 
Тип уроку: формування нових знань, розвиток та вдосконалення вмінь і навичок

Очікувані результати:

Після цього уроку учні зможуть:
· характеризувати давні вірування китайців;

· розповідати про засновників конфуціанства та даосизму, аналізувати та порівнювати основні положення їх вчень;

· називати досягнення культури Давнього Китаю, визначати значення культурно-духовної спадщини Давнього Китаю;

· удосконалювати вміння давати визначення понять за алгоритмом;
· відпрацьовувати навички самостійної, дослідницької діяльності з різноманітними джерелами;

· знаходити факти та формулювати й висловлювати на їх підставі висновки;

· висловлювати власну думку з приводу походження норм моралі.

Методико-дидактичне забезпечення: підручник, мультимедійна система, презентація, фліп-чарти, аркуші з висловлюваннями Конфуція. Додатково: Бандровський О.Г. Історія стародавнього світу. Підручник для 6-го класу середньої школи, § 25, с.131-135. 

Структура уроку

I. Організаційна частина. 



(1 хв.)

II. Актуалізація опорних знань. 


(5 хв.)

1. Словникова робота за алгоритмом з використанням індивідуальних словників.

2. Робота з підручником..

3. Правила роботи в групах

III. Мотивація навчальної діяльності.

Вправа «Закінчи вислів».




(3 хв.)

IV. Оголошення (представлення) теми, очікуваних навчальних результатів. 
Прийом «Паралелі та порівняння»


 (4 хв.)

V. Вивчення нового матеріалу, осмислення нових знань і вмінь.

1. Релігійні уявлення давніх китайців.

Активне слухання, незакінчені речення

(5 хв.)
2. Конфуцій та конфуціанство. Даосизм.

Дослідження джерел та тексту підручника. Групова робота (10 хв.)

3. Розвиток китайської культури. Поява писемності та книжок.

Самостійна робота в парах, відбір фактів з підручника, заповнення тематичної таблиці



(5 хв.)

4. Досягнення китайської науки й культури. Учнівські презентації (випереджальні завдання)


(7 хв.)

VI. Підведення підсумків уроку.

1. Технологія «Закінчи вислів»



(3 хв.)

2. Короткі висновки





(2 хв.)

3. Рефлексія: визначення реальних результатів (фліп-чарт) та співвіднесення їх з очікуваними. Метод «Уявний мікрофон»





(3 хв.)

VII. Інструктаж із виконання домашнього завдання
(2 хв.)
Хід уроку

I. Організаційний момент

II. Актуалізація опорних знань

Словникова робота з використанням індивідуальних словників. Учитель закріплює вміння учнів давати визначення поняттям за алгоритмом.

Філософія – це … «Що?» (наука) «Що робить?» (вивчає закони) «Які?» (розвитку природи, суспільства) «Навіщо?» (для розуміння та пояснення)

Каліграфія; культ; релігійне вчення; писемність

Учитель пропонує учням знайти у підручнику № 1 (§ 13, с. 69 [перший абзац], § 15, с. 80 [перший абзац], § 18, с.92 [останній абзац]), підручнику № 2 (§ 21, п. 3, с. 112) та згадати основні системи письма в країнах Сходу.

Учитель нагадує правила роботи в групах.

III. Мотивація навчальної діяльності

Вправа «Закінчи вислів»: на дошці три аркуші з висловлюваннями Конфуція, два з яких не закінчені. Учитель просить учнів закінчити речення, спираючись на власні моральні цінності. Отримані відповіді записує під висловом, зауваживши, що остаточну відповідь учні отримають наприкінці уроку, опанувавши вузлові моменти конфуціанства.

	1. Хто, плекаючи старе, опановує нове, той може бути вчителем.


	2. Чого собі не побажаєш, того … 

	


	3. Виховану людину легко впізнати за …


IV. Оголошення, представлення теми та очікуваних результатів

Учитель: Ми з вами сьогодні здійснимо захоплюючу подорож культурно-філософськими стежками Давнього Китаю, зустрівшись на них із видатними представниками, цінованими й до сьогодні, – Конфуцієм і Лао-Цзи, та ознайомившись із найкращими культурними пам’ятками. Отже, тема уроку – «Релігія та культура Давнього Китаю».

(Очікування будуються на аналогії з темою «Релігія та культура Давньої Індії». На дошці два фліп-чарти: один із визначеними очікуваннями позаминулого уроку, другий – порожній. Учні за аналогією зі зразком формулюють завдання на урок). 

V. Вивчення нового матеріалу. Осмислення нових знань і вмінь

План

1. Релігійні уявлення давніх китайців.

2. Конфуцій та конфуціанство. Даосизм. 

3. Поява писемності та книжок. Розвиток китайської культури. 

1. Релігійні уявлення давніх китайців (активне слухання)

Розповідь учителя, супроводжена слайдами. Учні мають записати закінчення речень у зошит. Перевірка проводиться за допомогою наступного слайду. 

(Текст слайду «Релігійні вірування давніх китайців»)
Верховне Божество – … (Небо (Шан-ді). Звідси назва країни – …. (Піднебесна), а представники Верховного Божества на землі іменувалися … (Синами Неба). Храми на честь Неба називалися …(пагодами). Одним із головних у китайців був культ предків – ….(процес обожнювання й поклоніння духам предків, яким приписували магічну силу).

2. Конфуцій та конфуціанство. Даосизм

Видатними філософами Китаю були Конфуцій (551-479 р. до н.е.) та Лао Цзи (VI ст. до н.е.), які започаткували власні вчення. (Повідомлення учнів про них. Дослідження основних положень вчень відбувається за допомогою групової роботи. Групи формує вчитель відповідно до рівня підготовки учнів.)
Група № 1. Завдання. Дослідити історичні джерела: Конфуцій «Бесіди та судження» (Бандровський О.Г., с. 134 ), «Афоризми Конфуція», підр. № 1 (с. 125-126) та визначити основні положення вчення.

Група № 2. Завдання. Дослідити історичні джерела: Лао Цзи «Книга про шлях і доброчинність» (Бандровський О.Г., с. 135), «З повчань філософа Лао Цзи» та підручник № 1 (с. 126), визначити основні положення вчення.

Група № 3. (учні з високим рівнем навчальних досягнень – аналітики) 

Завдання: порівняти, визначити спільне у вченнях Конфуція та Лао Цзи, зробити висновки.

Учні доповідають про результати досліджень, учитель корегує їх. 

Орієнтовні відповіді:

	Конфуцій
	Лао Цзи

	· поділ суспільства на керуючих і керованих (передбачав існування нерівності);

· сумлінне виконувати своїх обов’язків;

· обов’язкове дотримання кожним китайцем законів Неба;

· найголовніший обов’язок людини – поважати й шанувати батьків;

· заклик чиновників до навчання: тільки освічена людина може вміло керувати державою;

· заклик укріпляти й цінувати сім’ю: «чим міцніша сім’я, тим міцніша держава». 
	· все в світі влаштовано вищим розумом;

· все живе й неживе проходить однаковий шлях;

· не порушуй встановлений порядок своєю нерозумною поведінкою;

· заклик до повернення людини в лоно природи;

· пропагування простого життя без розкошів;

· заклик не здійснювати ніяких дій, бо «хто нічого не має, той нічого не втрачає».


Спільні риси: 
· визнання того, що люди створені вищою силою;

· заклик до дотримання норм поведінки й правил, встановлених Небом;

· пропагування аскетичного способу життя.

Висновки: незважаючи на переважання в поглядах Конфуція й Лао Цзи відмінних думок і на те, що мислителі були суперниками, їхні ідеї здійснювали великий вплив на людей, перетворюючи все більше китайців на їх прибічників. Це призвело до того, що конфуціанство й даосизм стали провідними релігіями в Китаї.

3. Розвиток китайської культури

3.1. Поява писемності та книжок

Учитель розповідає, що здавна китайці високо цінували вченість. Ще 4 тис. років тому в них виникла писемність. Свої думки вони записували. У ІХ ст. н.е. з’явилися перші друковані книги, виготовлені за допомогою дерев’яних дощок – кліше. (На дошці таблиця, у яку записуються названі факти). Далі учитель організовує роботу з підручником в парах.

	Писемність
	Книжки

	1. Писемність виникла 4 тис. років тому.


	1.
2.
3.
4.
5.
6. У ІХ ст. н.е. з’явилися перші друковані книги, які виготовлялися за допомогою дерев’яних кліше. 


Завдання: знайти в § 26 підр. № 1 (с.123) й навести 6 фактів, що свідчать про:

1) появу писемності в Китаї (завдання для учнів першого варіанту); 

2) розвиток книгописання (завдання для учнів, що сидять на другому варіанті).

(Після закінчення роботи діти обмінюються інформацією. Через деякий час учитель вибирає 5 пар, яких по черзі запрошує до дошки, щоб вписати в таблицю свій варіант (не повторюючись.)

Орієнтовний зразок виконання завдання
	Писемність
	Книжки

	1.Писемність виникла 4 тис. років тому.

2. Перші написи робилися на вазах, храмових дзвонах, кам’яних барабанах, панцирах черепах.

3. Вони містили звернення до богів.

4. Для запису слів використовували ієрогліфи.

5. У сучасній китайській мові 80 тис. ієрогліфів.

6. Знаряддями письма в китайців були пензлик, туш, папір, камінь для розтирання туші.
	1. Для написання перших книг із записами документів використовували бамбукові пластини.

2. Написи робили за допомогою дерев’яних паличок, вмочених у лак.

3. Із появою шовку найважливіші документи стали записувати пензлем та тушшю на шовку.

4. У І ст. н.е. в Китаї навчилися робити папір.

5. Паперові книги мали вигляд гармошки, оскільки листи не розрізали, а складали.

6. У ІХ ст. н.е. з’явилися перші друковані книги, процес друкування яких відбувався за допомогою дерев’яних дощок – кліше. 


3.2. «Досягнення китайської науки й культури»

Учні, які отримали індивідуальні завдання на уроці № 2, демонструють свої презентації, у ході яких, інші шестикласники складають міні-конспекти.

1 учень – Література та мистецтво:

1. Збірник текстів пісень «Шіцін» – 350 поезій на честь предків, правителів, військових походів; поезії Цюй Юаня (ІV ст. до н.е.); найпопулярніший літературний жанр – суни (гімни). Поширені міфи й легенди.

2. Існує три групи інструментів: струнні, духові та ударні. Найпопулярніший інструмент – цінь.

З’являється й поширюється каліграфія – мистецтво малювання ієрогліфів.

2 учень – Архітектура:

1. Китайці навчилися будувати двох- та трьохповерхові споруди з баштами.

2. Дахи будинків тримаються на стовпах і балках; частіше за все вони покриваються черепицею.

3. Будинки зводяться на спеціальних піднятих платформах.

4. Житла багатих китайців та культові споруди прикрашаються портретними фресками.

5. Китайці винайшли висячі мости з бамбуку довжиною до 15 метрів, які споруджуються в Гімалаях.

3 учень – Математика, астрономія:

1. Видано найзначнішу книгу з математики – трактат «Математика» в 9-ти книгах (ІІ ст. до н.е.), у якому вміщено правила дій з дробами, теорема Піфагора, способи рішення завдань і рівнянь та ін.

2. Складено точний календар (104 р. до н.е.), де встановлена сучасна тривалість року – 365 діб; створена карта зоряного неба, на якій відмічено 32, 5 тис. зірок. Дані назви 28 сузір’ям. У 28 р. до н.е. відкриті плями на Сонці. 
4 учень – Медицина:

1. Відкрита систему кровообігу. 

2. Навчилися ставити точний діагноз за допомогою визначення пульсу. 

3. Винайдені акупунктура – голковколювання в біологічно активні точки на тілі – та знеболюючі засоби. 

4. Використання чаю як засобу для лікування застуди. 
5. Чжан Цзи (ІІ ст. н.е. ) – трактат про тиф та інші інфекційні захворювання. 

6. Хуа То – засновник хірургії, розробив систему загартовування організму.

5 учень – Винаходи:

1. Військова справа: винайдено порох, гармати, кулі.

2. Видання книжок: навчилися виготовляти папір, за допомогою дерев’яного кліше друкувати книжки.

3. Географія та подорожі: новий спосіб складання географічних карт; компас – для точного визначення місця розташування; сейсмограф – прибор для визначення підземних поштовхів.

6 учень – Історія:

Найвідоміший історик – Сима Цянь, якого називають «батьком китайської історії». Ним створена й видана історія Китаю з найдавніших часів – «Історичні записки» з описом усіх відомих подій та фактів, характеристиками імператорів, полководців, вельмож.

(За результатами презентацій робиться висновок про високий рівень розвитку науки, культури й мистецтва у Давньому Китаї, про значення цих відкриттів та винаходів для усього світу.)
VI. Підведення підсумків уроку

1. Технологія «Закінчи вислів»
Учитель пропонує повернутися до незакінчених висловів Конфуція і, знаючи основні засади його віровчення, закінчити вислови, порівняти з запропонованими на початку уроку. Чи співпали вони? Про що це свідчить?

(Логічно припустити, що по суті варіанти відповідей співпадуть, оскільки в них містяться споконвічні моральні цінності, на виховання яких націлюють людину будь-які цивілізації)
	2. Чого собі не побажаєш, того не роби іншим.


	3. Виховану людину легко впізнати за манерами.


2. Короткі висновки

Узагальнення вивченого у вигляді бесіди з формуванням коротких висновків. 

· Релігійне та культурне життя давнього Китаю знаходилося на високому для свого часу рівні й мало свої особливості та своєрідність.

· Найдавніші релігійні вірування китайців пов’язувалися з Небом і культом предків.

· Писемність у Китаї виникла 4 тис. тому. Писали на панцирах, черепах, пластинках із бамбуку, шовку.

· Для записів текстів китайці користувалися ієрогліфами.

· Пік виготовлення книг припадає на винахід китайцями паперу, а трохи пізніше – друкування.

· Найвідомішим філософом Китаю був Конфуцій, який започаткував одну з найпоширеніших релігій – конфуціанство.

· Другою за популярністю релігією Китаю став даосизм.

· Китайці поповнили світову скарбницю багатьма відкриттями: компасу, сейсмографу, астрономічними відкриттями, введенням в обіг нового календаря, досягненнями в галузі медицини, географії тощо. 

3. Визначення реальних результатів (фліп-чарт) та співвіднесення їх з очікуваними. Метод «Уявний мікрофон» 

VII. Домашнє завдання

1. §26 (підручник № 1), відповісти на питання до параграфа; повторити тему, підготуватись до уроків узагальнення та тематичного оцінювання.

2. Завдання для допитливих: у підручнику та додатковій літературі відшукати інформацію про китайські церемонії і підготувати невеличку сценку (діалог), яка б могла відбутися на церемонії (як варіант: сценку з буденного життя мешканців стародавніх Індії та Китаю).
3. Підготувати невелике повідомлення про Конфуція та Лао Цзи.

Роздатковий матеріал до уроку 4
Тема: Релігія та культура Давнього Китаю

Алгоритм роботи над поняттям
1. Що?

2. Яка? (Який?)

3. Де?

4. Коли?

або

1. Що?

2. Яка що робить?
3. Які?

4. Навіщо?

Алгоритм роботи в групах
1. Уважно прослухайте поставлене групі завдання і спробуйте усвідомити (зрозуміти) його.

2. Розподіліть ролі серед учасників групи, щоб кожен чітко знав свої обов’язки й розумів внесок у вирішення загального завдання.

3. Обговоріть завдання в групі. При викладі власної позиції намагайтеся бути якомога чіткішими й конкретними.

4. Дійдіть спільного рішення.

5. По закінченні відведеного на роботу часу проінформуйте про своє рішення інші групи. 
Алгоритм роботи в парах
1. Отримайте завдання.

2. Протягом відведеного часу обдумайте його виконання: прочитайте текст, обміркуйте можливі відповіді тощо.

3. Після закінчення часу на обдумування стисло, але якомога ґрунтовніше, перекажіть інформацію партнеру. Сформулюйте висновки.

4. У свою чергу уважно вислухайте його інформацію.

5. Представте вчителю (або класу) результат обміну інформацією: основні положення інформації, отриманої від партнера.

6. Дайте відповіді на поставлені запитання.

Тема: Урок-узагальнення
Тип уроку: урок узагальнення та систематизації знань

Форма уроку: навчальна гра (тестування, експрес-вікторина)

Очікувані результати:

Після цього уроку учні зможуть:
· узагальнювати отриману інформацію про географічне положення й природно-кліматичні умови Давніх Індії та Китаю, про утворення, розквіт і загибель держав, культуру та релігійні вірування за допомогою навчальної гри; 

· знаходити в тексті історичні помилки та виправляти їх, виключати зайве з логічного ланцюжка;

· розуміти залежність життя людини того часу від релігійних та суспільних догм і традицій, застосовувати свої знання з побуту давніх індійців та китайців в діалогах та інсценуванні;

· здійснювати самооцінку власних досягнень з теми. 

Методико-дидактичне забезпечення уроку: історична карта «Давні Індія та Китай», атлас, малюнок хмаринки з краплинами-очікуваннями, промені сонця (або зірочки), скотч, таблички з буквами (від А до Е) для відповідей, кольорові фішки для кожного учня, методичні посібники: Кожем’яка О.Л. 20 ігор з історії Стародавнього світу. Методика проведення повторно-узагальнюючих уроків. 6 кл. – Х: Вид. група «Основа», 2004. – С. 39-46; Інтегрований курс історії. 6 кл. Дидактичні матеріали (за участю О.Л.Кожем'яки). – Х: «Основа», 2006. – С. 83-90. 

Структура уроку

I. Організаційна частина



(1 хв.)

II. Актуалізація опорних знань.

Фронтальна бесіда





(3 хв.)

III. Мотивація навчальної діяльності.

Вправа «Блеф-клуб»




(4 хв.)

IV. Оголошення (представлення) теми, очікуваних навчальних результатів 
Повідомлення вчителя. Правила гри


(2 хв.)

Вправа «Погода в класі» – «Хмаринка». Метод «Мозковий штурм» (4 хв.)

V. Систематизація й узагальнення знань.

5.1. Гра «Слабка ланка»




(20хв.)

5.2. Творчий конкурс (сценка або діалог) 

(6 хв.)

VI. Підведення підсумків уроку. Рефлексія

(4 хв.)

«Погода в класі» – «Хмаринка». («Виправдані сподівання».)

VII. Інструктаж з виконання домашнього завдання. (1 хв.)

Хід уроку

I. Організаційний момент

II. Актуалізація опорних знань

Фронтальна бесіда

· З історією яких країн ми знайомилися протягом останніх чотирьох уроків?

· Що з вивченого вам найбільш запам’яталося? Чому?

· У якій формі вам би хотілося сьогодні продемонструвати набуті знання?

III. Мотивація навчальної діяльності

Вправа «Блеф-клуб»

Учитель зачитує невеличкий текст, у якому вигадані факти перемежовуються з реальними, і ставить наприкінці оповіді питання учням:

1. Чи вірите ви в те, що таке могло статися насправді?

2. Чому частина з вас вірить, в інша частина – ні?

3. Що потрібно зробити, щоб розібратися в ситуації?

Текст з помилками:

«Високого рівня у Стародавньому Китаї досягла медицина. Лікарі того часу використовували клонування мікроорганізмів для подальшої заміни ними хворих органів у пацієнта, застосовували ефір для знеболювання під час хірургічних операцій, які проводили з допомогою лазерного ножа, лікували хвороби голковколюванням, володіли секретом лікування злоякісних пухлин, втраченим сьогодні. Написали твори з дієтології, лікувальної гімнастики, знали лікувальні властивості чаю, створили збірник «Бесіда» для психологічної профілактики хвороб».

IV. Оголошення теми, очікуваних результатів

Учитель оголошує тему уроку й форму її проведення – гра «Слабка ланка», коротко знайомлячи з правилами.

Правила: У грі бере участь увесь клас. Змагання проводиться індивідуально. Попередньо виготовляються таблички з буквами (від А до Е) для відповідей і кілька десятків кольорових фішок. Помічник учителя стежить за дотриманням правил гри. 

Вправа «Погода в класі» – «Хмаринка». Метод «Мозковий штурм».

На дошці закріплюється малюнок хмаринки, з якої капають краплини дощу – очікування, які виробляються вчителем і учнями методом «Мозкового штурму» 

V. Систематизація та узагальнення знань

І етап «Географічне положення і природа Індії» 

Після знайомства з запитанням учасники піднімають листок зі своїм варіантом-відповіді. Коли всі виконають завдання, учитель називає правильну відповідь. Якщо учень відповів правильно, він кладе фішку (за цим стежить помічник) на край столу.

1. Індія розташована в:

а) Європі; б) Африці; в) Азії; г) Північній Америці.

2. Індія знаходиться на півострові:

а) Мала Азія; б) Індостан; в) Крим; г) Індокитай.

3. 3. В Індії тече річка:

а) Інд; б) Ніл; в) Волга; г) Хуанхе.

4. Річка Ганг тече через:

а) савану; б) джунглі; в) тайгу; г) прерії.

5. Джунглі –це: 

а) непрохідні тропічні ліси; б) непрохідні торф'яні болота; в) густі хвойні ліси; г) пустеля.

6. В Індії водилися такі тварини, як:

а) слони; б) динозаври; в) білі ведмеді; г) пінгвіни.

7. На північному сході Індії розташовані гори:

а) Карпати; б) Кавказькі; в) Уральські; г) Гімалаї.

8. Найвища на землі гірська вершина, що знаходиться в Індії, – це:

а) Говерла; б) Джомолунгма; в) Ай-Петрі; г) Мохенджо-Даро.

9. Назва гір, що захищають Індію від холодних вітрів, перекладається, як:

а) «житло снігу»; б) «темний каптан»; в) «захисник від вітрів»; г) «піднебесся».

10. Давні індійці вважали, що вершини гір:

а) зливаються з небом, б) створені людьми, щоб захищати країну від ворожих нападів; в) місце, де живуть боги; г) природний бар’єр від поганої погоди. 
Учні, які впоралися менше, ніж з половиною завдань, вибувають із гри з оцінкою «4». Тим, які не набрали достатньої кількості балів, можна запропонувати додатковий тест із кількома відповідями:

11. Долини Інду і Гангу схожі за своїми природними умовами з Нілом, Тигром та Євфратом тому, що це:

а) великі повноводні ріки; б) щороку розливаються і несуть разом з водою родючий мул; в) під час розливу надають ґрунту червоного забарвлення; г)течуть з півночі на південь; д) розташовані в спекотному кліматі, де багато теплих і сонячних днів; е) узимку замерзають і вкриваються кригою.

Решта учнів продовжує гру.

II етап «Географічне положення і природа Китаю»
1. Китай розташований:

а) на півночі Азії; б) на півдні Азії; в) на заході Азії; 
г) на південному сході Азії;

2. У Китаї течуть ріки:

а) Ніл; б) Хуанхе; в) Дніпро; г) Тигр; д) Інд; е) Янцзи.

3. Давні китайці називали свою країну –
а) Землею обітованою; б) Піднебесною; в) раєм; 
г) найкращою на землі.

4. Відносно Єгипту та Месопотамії Китай розташований –
а) на північному заході від Єгипту; б) на заході від Ассирії; 
в) на півдні від Межиріччя; г) на північному сході від Індії.

5. Слово «Хуанхе» означає:

а) біла ріка; б) червона ріка; в) жовта ріка; г) чорна ріка.

6. Китайці називали Хуанхе:

а) блукаючою рікою; б) безбережною рікою; в) рікою, що надриває серця; г) пересихаючою рікою.

7. Китайці боролися з паводками таким чином:

а) переселялися в інші місця; б) будували греблі; в) засипали ріки піском і гравієм; г) копали канали.

8. Береги Хуанхе складалися з:

а) вапняку; б) каміння; в) льосу; г) дрібної гальки.

9. Береги Янцзи майже не були заселені, тому що їх вкривали:

а) густі ліси; б) непрохідні болота; в) величезні валуни; г) сніг.

10. Територію Китаю омивають води:

а) Північного Льодовитого океану; б) Індійського океану; в) Атлантичного океану; г) Тихого океану.

Учні, які за у двох етапах набрали 7-8 балів вибувають з оцінкою «5», учні, які набрали 9-10 балів - з оцінкою «6». 

III етап «Індія в II-І тис. до н. е.»
1. Найдавнішими завойовниками Індії були племена:

а) аріїв; б) гунів; в) скіфів; г) сарматів.

2. До переселення в Індію арії жили в:

а) Африці; б) Антарктиді; в) Східній Європі; г) Америці.

3. Священна книга аріїв називалася:

а) Біблія; б) Сунна; в) Веди; г) Коран.

4. Священна книга аріїв була написана:

а)давньослов'янською мовою; б) ієрогліфами; в) клинописом; г) санскритом.

5. У різні часи головними богами Індії були:

а) Індра; б) Брахма; в) Зевс; г) Ра; д) Ярило; е) Вішну; 
є) Персей.

6. Свій одяг індійці виготовляли з:

а) вовни; б) шовку; в) бавовни; г) синтетичних тканин.

7. В Індії вперше з'явився цукор, який отримували з:

а) соку ліан; б) тростинка; в) очерету; г) цукрового буряка.

8. Для польових робіт індійці використовували:

а) оленів; б) слонів; в) верблюдів; г) мулів.

9. Індійське суспільство було розділене на 4 касти, які ще називалися:

а) класами; б) варнами; в) групами; г) сектами.

10. Для виготовлення знарядь праці індійці використовували:

а) мідь; б) бронзу; в) золото; г) сталь.

Учні, які додають до своєї суми 5-6 балів отримують оцінку «7», ті, що набрали у турі 7-8 балів, вибувають з оцінкою «8». 

IV етап «Вибери зайве»
Показати тільки відповіді, які не є правильними.

Бали, набрані в І—III турах, анулюються. Відтепер ті, що вийшли у наступний тур, починають з 0.

1. До літературних пам’ятників Стародавньої Індії належать:
а) «Махабхарата»; б) «Рамаяна»; б) «Легенда про Будду»; в) «Одіссея».

2. Найбільш відомі індійські боги:

а) Атон; б) Шива; в) Агні; г) Аполлон.
3. Священними тваринами в Індії вважалися:
а) крокодили; б) мавпи; в) папуги; г) слони; д) корови.

4. В Індії існували такі станові групи-касти:
а) брахмани; б) фараони; в) воїни; г) селяни-общинники; 
д) холопи; е) шудри. 

5. Винаходи, зроблені древніми індійцями:
а) піаніно; б) шахи; в) лото; г) цифри і система обліку;
д) пошта; е) іконопис.

6. Найбільшими народними заворушеннями в Китаї були:

а) повстання «червонобрових»; б) повстання «чорних жилеток»; в) повстання недоторканих; г) повстання «жовтих пов'язок».
7. У стародавніх китайських книгах записано, що раб має виконувати 100 робіт, серед яких:
а) прати білизну; б) пити вино; в) рубати дрова; г) плести рукавички; д) плести сандалії; е) носити важку поклажу.

8. Для боротьби з повсталими «червонобровими» імператор наказав:

а) випустити із в'язниць злочинців; б) стягти до столиці всю артилерію; в) запросити найманців з інших країн;
г) випустити із звіринцю тигрів і барсів.

9. Відомими філософськими ученнями, що з'явилися в Китаї, були:

а) даосизм; б) марксизм; в) іудаїзм; г) конфуціанство.

10. До винаходів, що прийшли до нас із Китаю, належать: 

а) порцеляна; б) вживання ліків у вигляді пігулок; в) компас; 
г) ліфти у багатоповерхових будинках; д) виробництво шовкових тканин.

Вибувають ті, хто набрав менше 14 правильних відповідей: 10‑11 відповідей – оцінка «9», 12-14 відповідей – оцінка «10». 

У грі залишаються учні, які хочуть отримати за тему найвищі бали. Оскільки їх небагато, до участі у цій частині гри можна залучити й тих, що вже вибули, із виставленням додаткових балів:по одному за три правильні відповіді.

V етап «Бліц-вікторина»
Гравці по черзі (без часу на роздуми) відповідають на запитання. 

1. Який винахід індійців іноземці називали «білою вовною»?
(Бавовна)

2. Як називалося найдавніше місто Індії, знайдене археологами?




(Мохенджо-Даро)

3. Як зображували індійського бога мудрості Ганеша? 
(З головою слона)

4. Яка релігія носила ім'я мудреця, названого в народі «Просвітленим»?




(Буддизм)
5. Що свідчило про високий рівень побуту в місті Мохенджо-Даро?






(Наявність водогону)

6. Які племена, що жили в Індії, називали себе «шляхетними людьми»?






(Арії)

7. Як називалися тропічні ліси, що вкривали долину Гангу?
(Джунглі)

8. Назвіть ім'я індійського бога грому та негоди?

Рудра)

9. Назвіть ім'я бога вогню?



 (Агні)

10. Яке ім'я дістав бог Вішну, втілившись у людину? (Крішна)

11. Яка соціальна група індійців перебувала поза кастами?
(Недоторкані)

12. Назвіть релігію, що виникла у 5 ст. до н. е. в Індії? 
(Буддизм)

13. Який винахід самі індійці називали «чотири роди військ»? 
(Шахи)

14. Який твір давньоіндійської літератури складається з 200 тис. віршів?



(Поема «Махабхарата»)

15. Яка ще давньоіндійська поема вам відома? 
 («Рамаяна»)

16. Яке відкриття у ткацтві було здійснено у Китаї?
(Вдосконалено ткацький верстат та винайдено барвники)

17. Яке найдавніше житло китайців вам відомо? 
(Напівземлянки)

18. Як перекладається з китайської «молоде листя»? 
(Чай)

19. Який товар, крім шовку, цінувався на ринках на вагу золота?




(ІІорцеляновий посуд)

20. Чому будинки в Китаї будували на глиняній платформі?

(Вона рятувала будинки від затоплення)

21. Назвіть ім’я імператора, який об’єднав у ІІІ ст. до н.е. Китай





 (Цінь Шихуанді)

22. Яке ім’я дали китайці своєму імператорові?
(Син неба)

23. Чому місце, де перебував імператор, називали «забороненим містом»?

(Простим людям заборонялося туди входити)

24. Яке з відомих чудес світу знаходиться в Китаї? 
(Велика Китайська стіна)

25. Який винахід міфи приписують імператору Шихуанді? 
(Компас)

26. Для чого китайці туго бинтували ноги дівчаткам?

(Щоб ступні не росли і залишалися маленькими)

27. Який одяг вважається традиційно китайським? 
(Шовковий халат)

28. Що слугувало китайцям за головний убір?
 
(Шапка чи головна пов’язка)

29. Яке взуття носили китайські жінки?

(Туфлі (сандалі) на дерев’яній чи шкіряній підошві)

30. Як називалася релігія, що закликала людину до самовдосконалення?




 (Даосизм)

VI. Творчий етап «Домашнє завдання»
Учні, що бажають отримати 1-3 додаткових бали, демонструють сценки (діалоги), які б могли відбутися на китайській чайній церемонії чи сценку з повсякденного життя мешканців стародавніх Індії та Китаю, виявляючи розуміння впливу на них релігійних та суспільних догм і традицій.
Наприкінці гри вчитель підводить підсумок, виставляє бали з урахуванням додаткових, дякує учням за роботу.
VII. Підведення підсумків уроку

«Погода в класі» – «Хмаринка» («Виправдані сподівання»)

Повернувшись до хмаринки, учні аналізують, що їм вдалося досягти на уроці, порівнюючи отримані результати з очікуваними. Якщо очікування справдилися, крапля дощу (сподівання) накривається сонячним променем або зірочкою (результат). Коли всі краплі закриті – погода в класі змінилася на сонячну. 

Учитель підводить підсумки уроку: сьогодні ми ще раз переконалися (на цей раз у формі узагальнюючої гри), що, створивши одні з перших у світі держави Сходу, мешканці давніх Індії та Китаю заклали основи розвитку не тільки цивілізації та господарства, але й світових релігій та культури.

VIII. Інструктаж з виконання домашнього завдання

Повторити тему, підготуватись до уроку тематичного оцінювання; вписати в історичні словники нові поняття.
Тематичне оцінювання з теми «Давня Індія та Китай»
Тип уроку: контролю, оцінки та корекції знань, умінь та навичок

Форма уроку: урок-практикум

Очікувані результати:

Після цього уроку учні зможуть:
· перевірити вміння визначати та характеризувати особливості розвитку цивілізацій, співвідносити дати з історичними подіями, культурні надбання з країнами, філософсько-релігійні концепції із засновниками; давати характеристику особистостям, причетним до історії та культури країн; 

· застосовувати набуті знання та вміння (загальнонавчальні та предметно-історичні) для розв’язання історичних задач, виконання творчих завдань тощо;

· з’ясувати прогалини в знаннях; позбутися їх та отримати гарну оцінку з теми;

· отримати задоволення від змісту та форм роботи на уроці.

Методико-дидактичне забезпечення: контурні карти, атласи, 5 карток із завданнями, заготовленими кожною групою вдома.

Структура уроку

I. Організаційна частина (1 хв.)

II. Актуалізація опорних знань

Фронтальна бесіда за запитаннями. Випереджальні завдання в групах 







(4 хв.)

III. Мотивація навчальної діяльності: Соціально-пізнавальне мотивування




(4 хв.)

IV. Оголошення (представлення) теми, очікуваних навчальних результатів

Повідомлення вчителя. Метод «Мозковий штурм» (3 хв.)

V. Систематизація й узагальнення знань на перетворюючому і творчому рівнях

Тематичний тест (випереджальні завдання та творче запитання вчителя) 





(28 хв.)

VI. Підведення підсумків уроку. Рефлексія (4 хв.)

1. Заповнення таблиці. Оголошення результатів

2. Коментарі учнів з приводу роботи групи, доступності та цікавості завдань

VII. Інструктаж з виконання домашнього завдання (1 хв.) 
I. Організаційний момент
На початку уроку учні займають місця за групами. Парти в класі розставлені так, щоб кожна група сиділа окремо.

II. Актуалізація опорних знань

Фронтальна бесіда за запитаннями. Випереджальні завдання в групах

Учитель звертається до учнів із запитаннями:

· Чи вмієте ви складати й розв’язувати історичні задачі? Чи доцільне використання такої форми навчання при вивченні історії?

· Чи залежить хід історії від конкретної особи? Як можна це довести?

· Навіщо історику-досліднику знати визначення понять і термінів? Як це допоможе йому у розумінні історії?

· Які знання ми можемо отримати з історичної карти?

Після бесіди вчитель нагадує, що до тематичного оцінювання утворено 5 груп, які отримали випереджальне завдання: підготувати запитання за напрямками: 
1-а група – 5 історичних задач, пов’язаних з історією давніх Китаю та Індії;
2-а група – 5 завдань на хронологію подій;


3–я група – 10 найбільш значущих понять і термінів;

4-а група – 5 найвідоміших історичних осіб та 5 завдань, пов’язаних з картографічними вміннями;
5-а група – 5 завдань на співставлення.

Ще одне завдання творчого характеру готує вчитель. 

III. Мотивація діяльності: (соціальне та пізнавальне мотивування)
Для мотивації діяльності учнів та демонстрації відкритості оцінювання на дошці міститься плакат (А-1), на якому виставляються набрані командами бали.
	Завдання
	Отримані кожною групою бали

	
	Гр. 1
	Гр. 2
	Гр. 3
	Гр. 4
	Гр. 5

	Історичні задачі
	
	
	
	
	

	Хронологічні уміння
	
	
	
	
	

	Поняття та терміни
	
	
	
	
	

	Історичні особистості
	
	
	
	
	

	Співставлення
	
	
	
	
	

	Картографічні вміння
	
	
	
	
	

	Творче завдання
	
	
	
	
	

	Оцінка якості підготовлених групою завдань
	
	
	
	
	

	Сума балів
	
	
	
	
	


Система виставлення балів:

· максимум балів за кожне виконане завдання (з першого по шосте) – 4 бали; 

· творче завдання – 6 балів; 

· домашнє завдання – 6 балів (5 – за підготовлені запитання, 1 – за оригінальність у підході до їх створення). 

Усього група може набрати 36 балів.

Орієнтовна шкала переводу балів в оцінку:

	І рівень
	ІІ рівень
	ІІІ рівень
	ІУ рівень

	7-5 – 3 бали

4-3 – 2 бали

2-1 – 1 бал
	16-14 – 6 балів

13-11 – 5 балів

1-8 – 4 бали
	25-23 – 9 балів

22-20 – 8 балів

19-17 – 7 балів
	33-36 – 12 балів

30-32 – 11 балів

26-29 – 10 балів


IV. Оголошення теми й очікуваних результатів.
Повідомлення вчителя. Метод «Мозковий штурм»
V. Перевірка знань і умінь

Тематичний тест (випереджальні завдання та творче запитання вчителя): команди довільно обирають картки із завданнями і виконують тематичний тест.

Завдання, підготовлені групами

1-а група. Історичні задачі: розв’язати та відмітити дати на лінії часу.
1. У 1974 р. була знайдена гробниця імператора Цінь Шіхуанді. Підрахуйте, скільки часу минуло між цим відкриттям та початком правління Цінь Шіхуанді в Китаї? (221 р. до н.е. + 1974 = 2195)
2. Династія Хань правила Китаєм 400 років. Коли прийшов до влади перший імператор династії, якщо відомо, що останній зрікся престолу у 220 р. н.е.? (400 – 220 = 180 р. до н. е.)
3. Писемність у Китаї з’явилася 4 тис. років тому назад. Вирахуйте приблизно рік, коли це відбулося.
 (4000 – 2007 = 1993 р. до н.е.)
4. Індська (або Хараппська) цивілізація виникла приблизно у 2300 р. до н.е. Визначте, коли вона розпалася, якщо відомо, що проіснувала ця цивілізація близько 600 років. (2300 – 600 = 1700 р. до н.е.)
5. Хто і на скільки років правив раніше: Хаммурапі у Вавилоні чи Цінь Шіхуанді в Китаї ? (1792–221=1571р. – на стільки років Хаммурапі правив раніше)
2-а група. Хронологічні вміння: розташувати у хронологічній послідовності

Події, пов’язані з історією Давнього Китаю:

	А) 
	1) падіння імперії Хань;

	
	2) держава Чжоу;

	
	3) створення імперії Цінь.

	Б) 
	1) виникнення Великого шовкового шляху;

	
	2) «Епоха воюючих держав»;

	
	3) правління Цінь Шіхуанді.

	В)
	1) створення імперії Хань;

	
	2) адміністративна реформа династії Цінь;

	
	3) повстання «червонобрових».

	Г)
	1) спорудження Великої Китайської стіни;

	
	2) повстання «жовтих пов'язок»;

	
	3) виникнення конфуціанства.

	Події, пов’язані з історією Давньої Індії:

	Д)
	1) правління Ашоки;

	
	2) виникнення та території Індії перших держав і міст;

	
	3) прихід в Індію племен аріїв.


3-я група. Історичні поняття та терміни 

Перевірте свої знання історичних понять і термінів. Дайте їх визначення

А) касти; карма; Б) варни; конфуціанство; В) цивілізація; буддизм; Г) індуїзм; церемоніал; Д) нірвана; даосизм.

4-а група 

А) Особа в історії: дати коротку характеристику осіб та їх внеску в історію:

А) Ашока; Б) Будда; В) Цінь Шіхуанді; Г) Конфуцій; Д) Лао Цзи.

Б) Картографічні вміння: нанесіть на контурну карту:

1. Території давніх Індії та Китаю.

2. Найбільші річки цих країн.

3. Найбільші міста Індії й Китаю: Хараппа, Мохенджо-Даро, Індрапрастха, Хао.

4. Напрямки загарбницьких походів Цінь Шіхуанді.

5. Великий Китайський мур та Великий шовковий шлях.

5-а група. Співставлення: країни та здійснені в них винаходи:

	А)
	1.Індія
	а) компас 

	
	2. Китай

	б) шахи

	
	
	в) папір

	Б)
	1.Індія
	а) чай

	
	2. Китай

	б) шовкові тканини

	
	
	в) санскрит

	В) 
	1.Індія
	а) бамбукові книжки

	
	2. Китай

	б) акупунктура 

	
	
	в) десяткова система цифр

	Г)
	Релігії та їх засновники:

	
	1. Конфуціанство
	а) Лао Цзи

	
	2. Буддизм
	б) Конфуцій

	
	3. Даосизм

	в) Сіахарта Гаутама


	Д)
	Події китайської історії та династії, під час яких вони відбулися

	
	1. Чжоу
	а) повстання „жовтих пов’язок ”

	
	2. Цінь
	б) спорудження Великої Китайської стіни

	
	3. Хань
	в) поява рангів у китайському суспільстві


Творчі завдання (готує вчитель)

· Уявіть, що за допомогою машини часу ви перенеслися у давньоіндійське місто Мохенджо-Даро. Складіть оповідання про те, що ви там побачили. Чи різнилася б оповідь, якби ви попали в гості до індійського раджі або до простого городянина? Чим ?

· Одна з найпоширеніших світових релігій – буддизм учить стримувати власні пристрасті, вести праведний спосіб життя, уникати насилля. Чому ж і до сьогодні поширення буддизму не призвело до припинення війн та терористичних актів?

· Об’єднання Китаю під владою Цінь Шіхуанді збіглося за часом з будівництвом Великої Китайської стіни. Чи був цей збіг випадковим? Обґрунтуйте свою думку.

· У чому схожість і відмінність вчень Будди, Конфуція і Лао Цзи? Які з них найбільш близькі одне одному? 

· Уявіть собі, що ви були гостем давнього китайського філософа Конфуція і слухали його повчання. Що вам сподобалося в його поглядах, а що ні? Чи стали б ви після цього візиту прибічником конфуціанства?

VI. Підведення підсумків уроку. Рефлексія 
1. Заповнення таблиці. 
2. Оголошення результатів. 
3. Коментарі учнів з приводу роботи групи, доступності та цікавості поставлених завдань

VII. Інструктаж з домашнього завдання

Скласти кросворд (сканворд, чайнворд, ребус) за темою – до 20 слів.

Завдання для допитливих: створити рекламний проспект з короткою анотацією серії «Давня Індія та Китай» до історично-пізнавального фільму «Світова культурна скарбниця».
Використана література:
Програми
1. Міністерство освіти і науки України. Історія України. Всесвітня історія. Програми для загальноосвітніх навчальних закладів. 5-12 класи. – Київ-Ірпінь: Перун, 2005. – 142 с.

Підручники:

2. Шалагінова, О.І., Шалагінов, Б.Б. Історія стародавнього світу: Підручник для 6 класу загальноосвітніх навчальних закладів. – К: Педагогічна преса, 2006. – 288 с.

3. Д’ячков С.В., Мартем’янов, О.П. Історія стародавнього світу. Давня історія українських земель. 6 клас: Підручник для загальноосвітніх навчальних закладів. – Х: Вид-во «Ранок», 2006. – 336 с.

4. Бандровський, О.Г. Історія стародавнього світу. Підручник для 6-го класу середньої школи. – К: Генеза, 1998. – 320 с.

5. Шалагінова, О.І., Шалагінов, Б.Б. Історія стародавнього світу: Підручник для 6 класу середніх загальноосвітніх шкіл. 2-е видання. – К: Зодіак – ЕКО, 2000.

6. Щупак, И.Я., Голованов, С.А., Решетникова, Е.П. История древнего мира. Учебное пособие для 6 класса средней общеобразовательной школы. – 2-е изд., дополненное и переработанное – Запорожье: Премьер, 2000.

Посібники, методична та художня література
7. Вигасин, А.А., Самозванцева, Н.В. История древнего мира: Первобытность. Древний Восток: Экспериментальный ученик для VІ класса средних учебных заведений. – М: МИРОС, 1995. –112 с.

8. Годер, Г.И. Методическое пособие по истории древнего мира: Пособие для учителя. – М: Просвещение, 1988. – 318 с.

9.  Інтегрований курс історії. 6 клас. Дидактичні матеріали. – Х: Вид. група «Основа», 2006. –192с. 

10. Кіплінг, Р. Мауглі. З книги джунглів: Оповідання./ Переклад з англ. С.К. Артюшенка. – К: Веселка, 1986. – 263 с.

11. Кожем’яка, О.Л. Інтелектуальні ігри на уроках історії. – Харків: Вид. група «Основа», 2005. – 144с.

12. Кожем’яка, О.Л. 20 ігор з історії Стародавнього світу. Методика проведення повторно-узагальнюючих уроків. 6 клас. – Х: Основа, 2004. – 128 с.

13. Кожемяка, О.Л.. 15 игр по истории древнего мира // Бібліотечка «Все для вчителя», 2004. – № 13, липень;

14.  Кожем’яка, О.Л. Всесвітня історія. Ігри з історії Стародавнього Сходу. 6 клас// Історія України, 2004, № 42, листопад

15. Кожем’яка, О.Л. Дидактичні ігри на уроках історії. // Така проста гра. Науково-методичний часопис, 2006. – № 3, с. 14-15 

16. Книга для чтения по истории древнего мира. Пособие для учащихся./ под. ред. Немировского А.И. – М.. 1981

17. Крижанівський, О.П. Історія Стародавнього Сходу: Курс лекцій: Навчальний посібник. – К., 1996.

18. Крижанівський, О. Буденне життя, Архітектура та мистецтво давнього Китаю (З циклу «Культура та релігія Стародавнього Сходу») // Історія в школах України,– 2007.– № 1, с.51-56

19. Культура Древней Индии / под редакцией А.В. Герасимова. – М., 1975

20. Міфи давньої Індії./ Упорядник С. Наливайко. – К., 1992

21. Мифы народов мира. Энциклопедия: В 2-х т. // Главный редактор С.А. Токарев. – М: Советская энциклопедия, 1980– т.1, 1982. – т. 2.

22. Міфи народів світу: Посібник з літератури народів світу для середньої школи./ Автор-упорядник О.Бондарчук. – Львів: Просвіта, 1997. – 327с.

23. Немировський, О.Й. Книга для читання з історії стародавнього світу. – К., 1990.

24. Охредько, О.Е. Всесвітня історія. Історія України (інтегрований курс) 6 клас: Розширене календарне планування уроків. – Х: Веста: Видавництво «Ранок», 2006. – 96 с.

25. Премчанд. Сказание о Раме. – М., 1959.
26. Сомадева. Незвичайні пригоди царевича Нараваханадатти. – К., 1984.

27. Три великих сказания древней Индии. – М., 1978.

28. Усі уроки до курсу «Історія Стародавнього світу». 6 клас/ Упорядники Н.Морозова, Н.Харківська. – Х: Вид. група «Основа», 2006. – 352 с.

29. Утевська, П. Історія фарфорової чашки. – К., 1986.

30. Фідря, О. Цивілізації Давніх Індії та Китаю. Практикум з історії стародавнього світу. Всесвітня історія. 6 клас. //Історія в школах України, 2006.– № 9. – С. 34-37. 
Історична освіта в умовах полікультурності. 
Матеріали до уроків та позакласних заходів

Переселення греків з Криму в Приазов’я *
Після цього уроку ви зможете:

· називати причини і наслідки переселення греків у Приазов’я, розповідати про його хід та механізми здійснення;

· визначати роль і місце переселенців у розвитку Приазов’я другої половини ХVІІІ ст.;

· висловлювати власне судження щодо ролі окремих особистостей (імператриці Катерини ІІ, Олександра Суворова, Петра Рум’янцева, хана Шагін-Гірея) у процесі переселення;

· складати історичний портрет та давати характеристику діяльності митрополита Готського і Кафського Ігнатія, визначати його роль і місце в процесі переселення;

· робити аналітичні висновки та формулювати власні судження щодо примусовості чи добровільності переселення;

· доводити, використовуючи джерела, що грецьке переселення у Приазов’я вагомо вплинуло на розвиток цього регіону і сприяло формуванню багатоетнічного суспільства краю.
Ключові поняття і терміни: Причорномор’я, Приазов’я, етнічна група, переселення, Кримське ханство, греки-християни, Кучук-Кайнарджійський мир, ордер Потьомкіна, Павлівський повіт
Історичні постаті: митрополит Готський і Кафський Ігнатій, імператриця Катерина ІІ, П.Рум’янцев, О.Суворов, хан Шагін-Гірей

Тип уроку: комбінований 

Форма уроку: дослідження

Дидактичне забезпечення: історична карта «Донеччина у ХІХ ст.», посібник з історії рідного краю, історичні документи

Допоміжні матеріали:

1. Донеччина. Перехрестя цивілізацій. Книга перша / Авторський колектив за загальною редакцією В.І. Мозгового. – Донецьк: ТОВ «Діапринт», 2007. – С.104, 194.
2. Єфимов, А. «Из Османской налоговой ведомости ХVІІ в. // Греки в истории Крыма». – Симферополь, 2000. – C. 23.
3. Кабузан, В. Заселение Новороссии в ХVІІ – первой половине ХІХ в. – М.: Наука, 1976. – С.133-134.
4. Історія міст і сіл УРСР. Донецька область. – К.: Головна редакція Української Радянської енциклопедії. Академія Наук УРСР, 1970. – С.15.
5. Очерки истории и культуры греков Украины: от античности до наших дней / рук. проекта и отв. за выпуск председатель ФГОУ Проценко-Пичаджи А.И. [Электронный ресурс]: http://greeks.ua/files/books/ Ocherki_istorii.doc

Обладнання: мультимедійна система

Структура уроку

I. Організаційна частина. 

II. Актуалізація опорних знань: Бесіда

III. Мотивація навчальної діяльності: історичний прогноз

IV. Оголошення (представлення) теми, очікуваних навчальних результатів 

V. Вивчення нового матеріалу: опрацювання історичної довідки, дослідження контроверсійних текстових та візуальних джерел, історичних документів, формування картографічних умінь.

VI. Осмислення нових знань і умінь: формулювання проміжних висновків, повернення до історичного прогнозу.

VII. Узагальнення та систематизація нових знань і вмінь: формулювання власного судження, робота в малих групах, творча робота 
VIII. Підведення підсумків уроку: рефлексія, обговорення очікувань, формулювання висновків з уроку 
IX. Домашнє завдання, інструктаж з виконання самостійного домашнього завдання

Хід уроку

I. Організаційний момент

II. Актуалізація опорних знань

Фронтальна бесіда:

· Що ви знаєте про «українських» греків? Як і коли вони опинилися у Причорномор’ї?

· Які стосунки були у Російської імперії з Кримом у ХVІІІ ст.?

· Чому у другій половині ХVІІІ ст.. активізується процес заселення Південної та Степової України?

· Спираючись на знання з історії, пригадайте, які географічні назви у Криму та Приазов’ї пов’язані з греками?

· Яким терміном у історичній літературі позначають примусове переселення народів до інших місць проживання?

III. Мотивація навчальної діяльності: історичний прогноз

Спрогнозуйте, яким може бути співжиття кількох етнічних груп на одній території. Чим можуть бути викликані прогнозовані взаємини?

IV. Представлення теми, очікуваних навчальних результатів
План уроку

1. Причини грецького переселення з Криму у Приазов’я.

2. Наслідки переселення.
3. Роль митрополита Ігнатія у переселенні. За які заслуги православна церква зарахувала його до лику святих?
V-VІ. Вивчення нового матеріалу

· Прочитайте текст історичної довідки та сформулюйте висновки з прочитаного 

Причини грецького переселення з Криму в Приазов’я

Формування сучасного етнічного складу Донбасу відбувалося протягом багатьох століть. Найактивніші міграції різних етнічних груп спостерігалися з середини XVIII-ХІХ ст. Бажання уряду переселити в межі Російської імперії інші народи викликано низкою причин: укріплення кордонів, освоєння вільних земель, зміцнення державного авторитету на європейській арені за рахунок «рятувальних» християнських місій тощо.

Для цього у кінці ХVІІІ ст. через 4 роки після Кучук-Кайнарджійського миру було дозволено переселення у південноросійські губернії (землі Кальміуської паланки), що за природно-кліматичними умовами схожі на Причорномор’я, християнського населення Криму. Ідея переселення належала генералу російської армії Петру Рум’янцеву. Поштовхом став лист митрополита Готського і Кафського Ігнатія до Катерини ІІ з проханням прийняти православних Криму під свій захист. Катерина підтримала його указом від 9 березня 1778 року, який розробив програму переселення в Азовську або Новоросійську губернію [1]. 

Спочатку підготовка велась таємно, але 17 липня про це стало відомо на півострові, викликавши протест не лише татар, а й християн. Кримчани звернулися до хана Шагін-Гірея з проханням заборонити його. 18 липня той підписав указ про покарання людей, що поширюють чутки про переселення, а 21 липня попросив пояснень від О. Суворова, призначеного головним виконавцем програми і отримав їх 22 липня.

У відповідь на це Гірей виїхав до свого війська, щоб спробувати організувати опір переселенню. Однак ханська армія значно поступалася російській. Тому хан змушений був направити у Санкт-Петербург листа про відміну переселення, а сам звернувся до О.Суворова з проханням відстрочити його на 25 днів, однак отримав відмову. Хану нічого не залишалося, як погодитися на переселення бажаючих, з умовою не примушувати тих, хто того не хоче. Загальна кількість перших склала 31 386 осіб. Для них уряд виділив 6000 підвід. Загалом переселення обійшлося російській казні у 230 тис. рублів [2]. 

Прибулих планувалося оселити в Новоселиці (Новомосковськ Дніпропетровської обл.), та Ігнатію землі в центрі Запорозької Січі не сподобалися, він не пробачив запорожцям випадки, коли грецькі переселенці на Запорожжя зливалися з козаками, вступаючи до козацького війська. Тому Ігнатій добився зміни місця поселення. 21 травня 1779 р. Катерина підписала указ про прийняття в російське підданство й поселення християн на Азовське узбережжя. Остаточні кордони були визначені ордером Г. Потьомкіна губернатору Азовської губернії Чорткову від 29 вересня 1779 р., за яким грекам відводилася територія в межах Павлівського повіту – колишньої Кальміуської паланки Запорозької Січі [2].
Невлаштованість побуту призвела до смерті на нових місцях майже 4000 осіб. Багато переселенців після приєднання Криму до Росії намагалися повернутися назад. Але уряд для приборкання непокірних посилав війська, що загострювало й без того нелегкі стосунки. [3] Це змусило Ігнатія клопотати про надання обіцяних пільг: грекам відводилося 30 десятин землі на ревізьку (чоловічу) душу, на 10 років їх звільняли від усіх платежів [4].
Висновки: Таким чином, серед причин переселення кримських греків у Приазов’я виділимо наступні:

· Завоювання Криму відкривало Росії шлях до встановлення впливу над Чорним морем [5].
· Введення російських військ на підвладні ханові землі в межиріччі Дністра і Бугу давали змогу Росії ослабити Туреччину [5].
· Економічне послаблення Кримського ханства шляхом виводу з нього основної категорії платників податків [6].
· Благородна місія спасіння православних від мусульманського гніту.

· Переконання європейської спільноти в жорстокості мусульман по відношенню до православного народу.

· Прохання самих греків прийняти православних Криму під захист Російської Імперії, викладене у листі митрополита Готського і Кафського Ігнатія до імператриці Катерини ІІ. 

Але і досі дослідники не прийшли до єдиної думки щодо реальних задумів Російського уряду відносно переселення греків у Приазов’я, дотримуючись двох версій, навколо яких продовжуються історичні суперечки:

1. Насильницька: Переселення було насильницьким виселенням, переслідувалися корисні інтереси Російської імперії і не враховувалися інтереси та бажання греків-переселенців.

2. Добровільно-рятувальна: Переселення було добровільним і здійснювалося на прохання греків як рятувальна християнська місія уряду. 

Узагальнююча бесіда за запитаннями:

· Яким чином кримські греки опинилися у Приазов’ї?

· Яку роль відіграла Російська імперія у переселенні? Чому російський уряд був зацікавлений у ньому та якими заходами підтримував переселення? Якими були плани Росії щодо Криму?

· Що змушувало греків покидати рідні землі і переселятися?

Прочитайте текст історичної довідки про наслідки переселення, на основі якої дійте відповіді на запитання.

Наслідки грецького переселення:
Розселення греків у межиріччі Кальміусу, Берди й Вовчої тривало протягом 1780 року. Вони заснували 21 слободу: Великий і Малий Янісоль, Мангуш, Старий Крим, Улакли, Чердакли. Мешканці великих сіл, не об’єднуючись ні з ким, зберегли свої назви: Бешів (Старобешево) – «п’ять палаців», Велика Каракуба (Роздольне), Сартана. Ласпі заснували вихідці з кримських сіл – Ласпі, Алсу, Качікальєн. Мешканці Ялти, Алупки, Массандри, Магарача, Нікіти, Кучук-Ламбата поблизу Білосарайської коси утворили Ялту. Як і у Криму, поряд виник Урзуф. Неподалік розташувалися переселенці з Мангуша, зберігши на новому місці назву села, яка в перекладі означає «Білий птах» [3].
Греки з Демерджі, Куру-Узень, Кучук-Узень, Улу-Узень, Алушти, Тувахи оселилися у Константинополі. Назву селу (на честь столиці Візантії і батьківщини грецьких митрополитів) обрав Ігнатій, вражений щедрістю греків, які пожертвували тутешній церкві близько двохсот корів, сотні овець та кіз – подвійну гекатомбу (жертву зі ста биків). 

Вихідці з Кафи, Какчеоя, Бешутки, Чермалика, Урталака організували Ігнатіївку (на честь Ігнатія). Згодом, коли неподалік заснували Нову Ігнатіївку, перша стала Старою Ігнатіївкою. 
Більшість переселенців складали вихідці з передмістя Бахчисарая – Маріам, які перенесли звичну назву на новий грунт, заснувавши у гирлі Кальміусу на місці запорізької фортеці Домахи м. Маріуполь, що з 1784 р. стало повітовим. Однак до їх переселення тут існувало м. Павлівськ, названий на честь сина Катерини ІІ. Ця назва не влаштовувала греків. Одночасно у гирлі р.Вовчої, де вони відмовилися селитись, будувалося місто з назвою на честь Марії, дружини імператора Павла. Тоді граф Потьомкін змінив назви обох міст: Павлівськ став Маріуполем, а Маріонополь – Павлоградом [1].
6 липня 1780 р. переселенці на чолі з митрополитом Ігнатієм прибули до Маріуполя. З ними прибули представники губернської адміністрації для організації виборів Маріупольського грецького суду – органу самоврядування з адміністративними і судовими функціями. Посаду голови обійняв Михайло Хаджинов. 15 серпня 1780 р. переселення завершилося урочистим святкуванням. Цю подію можна вважати початком заснування м. Маріуполя.
У межах губернії грецькі переселенці склали 18 407 осіб. 

Запитання до тексту довідки:

· Про що говорить спорідненість назв населених пунктів Криму та Донбасу?

· До чого призвела невлаштованість побуту греків на новому місці у початковий період? Пригадайте, яких ще переселенців цього періоду ви знаєте? Чи різнилося їхнє становище від становища греків?

Повернення до історичного прогнозу
· Якими насправді були стосунки між греками та місцевим населенням на початку переселення, чим вони були викликані? Завдяки чому з часом ці стосунки змінювалися?

· Чи співпав ваш прогноз з історичними реаліями?

· Ознайомтесь з наведеними контроверзійними джерелами

Джерело 1. Погляд дослідника

После Ништадтского мира, когда Россия твердой ногой стала на Балтийском море, на очереди оставались два вопроса внешней политики, один территориальный, другой национальный. Первый состоял в том, чтобы продвинуть южную границу государства до северной береговой линии Черного моря с Крымом и Азовским морем и до Кавказского хребта Потом предстояло довершить политическое объединение русской народности, воссоединив с Россией оторванную от нее западную часть. (В.О.Ключевский. Курс русской истории. Полный курс лекций. Часть V. Лекция LХХХІХ // Сочинения в девяти томах. Т. V. – М.: «Мысль», 1989. – С. 63)

Джерело 2

Незважаючи на успішне просування Росії на південний захід, становище кримських греків і тамтешніх християн залишалося нелегким. Татари дивилися на них вороже, як на неблагонадійних підданих. Росіяни, що самі відчували татарське ярмо, ставилися до них із симпатією і розумінням. Щоб зменшити вплив Росії, татари і турки прагли залучити греків до своєї віри, залякуючи чи знищуючи слабких: християнським проповідникам відрізали язики, і, нанизавши їх на мотузку, відправляли у Стамбул. (Джуха И. Одиссея мариупольских греков. – Вологда, ЛиС, 1993.)

Джерело 3

Насколько большое значение придавалось тогда этому проекту, можно понять из письма Румянцева, который писал Екатерине, что вывод православных из Крыма «может почесться завоеванием знатной провинции». Румянцев считал, что, в силу политических и экономических реалий времени, переселение православных будет очень выгодным для Российской империи. Этим выводом Крым ставился в экономическую зависимость от России, и мечта о покорении Крыма становилась… еще ближе. Кроме того, с одновременным подрывом экономики ханства, осуществлялось заселение земель Запорожской Сечи – вместо выселяемых на Кубань и ушедших за Дунай казаков. А второй, более важной, целью было показать просвещенной Европе жестокость мусульманского населения Крыма по отношению к православным народам – и переселение преподнести как благородную миссию по спасению их от «магометанского ига» и «убережения их от «мстивого ятагана». (А. Герасимчук «Моїх предків-греків зарубали солдати». http: // narodna pravda.com.ua)
Джерело 4

Про безправне становище християн в Криму свідчать факти. Наприклад, з найменшого приводу, при небажанні говорити татарською розлючені натовпи татар могли різати християн, знищувати їх, розоряти монастирі, знищувати ікони та церковні книги. …через тиск, гніт, наглість з боку пануючих, з чужою для християн культурою, християнство в Криму поступово тануло. (Очерки истории и культуры греков Украины: от античности до наших дней/ Руководитель проекта и ответственный за выпуск председатель ФГОУ Проценко-Пичаджи Александра Ивановна. – С.71. – http://greeks.ua/files/books/Ocherki_istorii.doc)

Джерело 5

Основными занятиями сельских жителей были отгонно-пастбищное скотоводство, земледелие (выращивали рожь, просо, пшеницу, ячмень, лен); на Южном берегу греки специализировались на садоводстве, виноградарстве, овощеводстве, рыболовстве. Перепись недвижимого имущества, составленная при переселении, подтверждает материальное благополучие основной массы крымских греков. Население было встроено в существующую систему… хозяйствования, большинство греков было татароговорящим, немало участвовало в самом прибыльном бизнесе тех дней – работорговле и т.д. (http:///uargument.com.ua/index)

Джерело 6

Уряд Росії був зацікавлений у подальшому послаблені Кримського ханства з метою безболісного його завоювання. Ослаблення прогнозувалося значне, оскільки основну частину доходів хану давали саме християни, переважну частину яких складали греки й асимільовані з ними народи, а з відходом хан потрапляв в повну матеріальну залежність від російського уряду. (Ф.П.Ходеев. На долгой ниве. – Мариуполь: Сфинкс, 1997) 

Джерело 7

Переселення… обумовлювалося тим, що Росії необхідно було заселити південноукраїнські землі, прискорити їх економічний і демографічний розвиток. Багато століть ці степні простори на півдні України не тільки не приносили державі ніякого прибутку, але й слугували джерелом постійних хвилювань, залишаючись об’єктом постійних набігів з боку кримських татар. Керівництво Російської імперії прагнуло вирішити кілька гострих питань: забезпечити анексію півострова, колонізувати приєднані землі Північного Причорномор’я і здійснити важливий крок на шляху до геополітичного домінування у Східному Середземномор’ї. (Очерки истории и культуры греков Украины: от античности до наших дней. – с.74. –http://greeks.ua/files/books/ Ocherki_istorii.doc)

· Доберіть з поданих джерел підтвердження до кожної з причин переселення. Оберіть з переліку дві-три причини, на ваш погляд найголовніші. Свій вибір аргументуйте.

Джерело 8. Офіційний документ

Божиею поспешествуею милостію, Мы Екатерина Вторая… Вернолюбезному Нам Преосвященному Игнатію Митрополиту Готфейскому и Кафейскому и всему обществу Крымских Христиан Греческого закона, всякаго званья, всем вообще и каждому особо Наше императорское милостивое слово.

Мы, разсмотрев посланное к Нам от вас из Бахчисарая от 16 июля прошедшего года общее и на доброй воле основанное прошенье о избавлены вас от угрожемого ига и бедствия, принятием в подданство Всероссійской Имперіи, соизволяем не только принять всех вас под Всемилостивейшій Наш покров, и яко любезнейших чад успокоив под оным, доставить жизнь толико благоденственную, колико желате смертных и беспрестанное Наше о том попечение простираться могут.

Следуя сему, и соизволяем пользоваться Вам в государстве нашем не только всеми теми правами и преимуществами, которыми все подданные Наши от Нас и предков Наших издревле наслаждаются, но сверх того указали Мы:

1. При настоящем переселены вашем в Азовскую Губернію перевезть из Крыма на иждивеніи Нашем все то имущество ваше, которое только перевезено быть может, а особливо бедных и состоящих в долгах Хану искупить из казны Нашей… 
2. Для удобнейшаго поселенія вашего, отвесть в Азовской губерніи особенную от прочих селеній достаточную часть земли по Солоной и другим рекам и по берегу Азовскаго моря… жалуем в пользу и выгоды всего общества, без всяких в казну Нашу податей. Для купечества же, мастеровых и промышленников назначаем к обитанию их той Губерніи города Екатеринослав и Маріанополъ, как выгоднейшія для торговли места.

3. …всемилостивейше увольняем всех от Государственных податей и служб, какого бы званія оныя ни были, на десять лет… 
4. Преосвященному Митрополиту Игнатію по смерть его Всемилостивейше препоручаем паству всех с ним вышедших и впредь выходящих из Крыма поселян, которому и состоять безпосредственно под Нашим Святейшим Синодом. 

…по вступлении каждого в избираемый им род Государственных жителей, позволяем пользоваться вечно и потомственно всем, чем по общим Нашим узаконениям каждый род Государственных жителей пользуется, как то, свободною торговлею вне и внутри Государства, и для вящей выгоды оныя позволяется строить из собственного вашего капитала купеческія мореходные суда, разводить нужныя и полезные фабрики, заводы и фруктовые сады, по разведении которых, всякія виноградныя вина в селениях ваших малыми мерами, вывозимыя ж во внутреннее Россіи города бочками продавать можете, словом всякого званья промыслы распространять по собственной воле и достатку каждого, и всем тем под Самодержавным Нашим Скипетром и защитою законов наслаждаться.

(История родного края. Часть первая. Учебное пособие для 6-9 кл.. Автори: А.В. Колесник, В.А. Пірко, С.М. Нестерцова, Є.В. Щербініна. – Донецьк: Видавництво «Фірма Кардинал», 1998. – с.165-168)
Джерело 9. З листа генералісимуса О. Суворова до хана Шагін-Гірея від 22 липня 1778 року:

Всепресветлейшая Императрица Всероссийская, снисходя на просьбы христиан..., соизволяет переселить их в свои границы, надеясь, что Вы, Светлейший Хан, не токмо Высочайшей воле Покровительницы прекословить не будете, но и благоспешествовать не оставите, поелику все, что до особы Вашей касается, предохранено и награждено будет. Сему Высочайшему соизволению повинуясь, исполнять... (Ірина Пономарьова. Етнокультурні контакти греків Приазов’я./ http://vesna.org.ua/txt/sxid/hist_2004.doc)

Джерело 10. Прохання керівників переселенців, подане міністру внутрішніх справ Ланському 

Мы не в силах подробно описать того, что происходило при переселении нашем, и как действовали болезни, произошедшие от перемены климата, воды, тесноты квартир и большей частью от неимения их.... …Целые семейства пострадали жизнью, а многие лишились половины оных, и ни одно семейство не осталось без потери отца, матери, брата, сестры и детей; из 9 тысяч мужского пола выходцев не осталось и третьей части. Между переселенцами открылись недуги и появилась в Новороссийской и Азовской губерниях повальная болезнь, отчего многие в дороге померли.. (А. Герасимчук «Моїх предків-греків зарубали солдати». http:// narodna pravda.com.ua)

Джерело 11. Історичний текст

Коли в 1778 році греків переселяли з Криму, багато з них, не бажаючи покидати рідні місця прийняли мусульманство і назвалися татарами. Відомий дослідник Криму О.Л. Бертье-де-Лагард, що відвідав Крим 13-14 липня 1898 року писав: «Виходили християни з гіркими риданнями, бігали, ховалися і лісах і печерах, мало того, приймали мусульманство, аби лише залишитися. («Известия Таврической ученой архивной комиссии». – 1899. – N30)

Джерело 12. Погляд дослідника

За часом переселення випало на осінь. Залишивши кордони Перекопу, переселенці зіткнулися з великими труднощами. Відсутність теплого одягу, нерегулярність у забезпеченні продуктами була лише частиною бід, з якими вони зіткнулися. Сплеск епідемій призвів до масової смертності. За підрахунками дослідників під час переселення греки втратили 3,5 – 4 тис. осіб. (Очерки истории и культуры греков Украины: от античности до наших дней / Рук. проекта и от. за выпуск председатель ФГОУ Проценко-Пичаджи Александра Ивановна. – С.74. –http://greeks.ua/files/books/Ocherki_istorii.doc)

Джерело 13

Імператриця наказала сплатити за греків всі податки у ханську казну за кілька років наперед, а хану запропонувала стати володарем земель, садів, виноградників, будівель, млинів, – усього того, що залишалося після виселення. За залишені сади переселенцям виплачено 4 511 рублів, на потреби – 23 345 рублів.
Для заспокоєння татар Катерина наказала подарувати ханову чудовий сервіз роботи російських майстрів і 50 000 рублів, а мурзам ще 500 000 рублів. Був скуплений хліб врожаю поточного року у кількості 50 000 четвертів (близько 13,5 тис. т.).
…Переселенці проходили принизливий митний догляд татар, що викликало численні протести і навіть хвилювання. Після надання хабара у 5 000 рублів з державних грошей, переселенці безперешкодно продовжили свій шлях на Перекоп… (Ф.П.Ходеев. На долгой ниве. – Мариуполь: изд-во «Сфинкс», 1997)

Джерело 14. Газетне повідомлення (інтерв’ю) 

Переселенням греків керував О. Суворов. Воно проходило жорстоко. За сімейними спогадами, моїх предків-греків зарубали солдати за відмову переселятися, оскільки в Криму в них залишалися будинок, млин, виноградники і багато іншого майна, нажитого протягом життя чи успадкованого від предків (З інтерв’ю дослідника-краєзнавця В. Джуваги маріупольській газеті «Ильичевец» 21 липня 1997 року.)

Інтернет-джерела. Джерело 15
Досі історики не прийшли до єдиної думки, навіщо в 1778 році…, коли реалістично мислячі політики розуміли, що приєднання Кримського ханства до Російської імперії – справа вирішена, навіщо було виселяти з півострова християнське населення, яке дружньо зустріло російські війська і могло стати опорою російської адміністрації? Висувається багато версій – від добровільного виходу до депортації… Прибічники версії добровільного переселення посилаються на те, що урядом було прийняте рішення виділити на кожну ревізьку душу по 30 десятин землі. Греки звільнялися на 10 років від державних податків і на сто років – від рекрутської повинності. Це був пряник, але був й батіг. 

Ви живете там, де жили Ваші батьки і діди. Маєте свій дім, землю, виноградники. Ви… маєте друзів, зв’язки у суспільстві, добросовісно сплачуєте податки. І раптом з’являються російські війська на чолі з відомим полководцем, і пропонують вам переселитися із своєї батьківщини на узбережжі Чорного моря, де пращури ваші жили більше 2,5 тис. років, в землі запорозьких козаків. Відмовитися не можна. Що це – добровільний вихід чи насильницьке виселення? І кому воно вигідне? (Зачем из Крыма изгнали греков? Как донецкими стали греки крымские… http:///uargument.com.ua/index.php)
Джерело 16
Суворов за організацію переселення отримав орден і гарну матеріальну винагороду. Він також запропонував виділити 3000 рублів митрополиту Ігнатію за дії по мобілізації греків. (http: narodna pravda.com.ua (31.10.2007)
Джерело 17. Офіційний документ.
Распоряжение N 1817 от 24 марта 1780 года Азовской губернской канцелярии. 

По указу Её Императорского Величества Азовская губернская канцелярия во исполнение полученного от Его Светлости Государева наместника князя Г.А. Потёмкина 29 сентября (1779 г.), под № 2829, об отводе вышедшим из Крыма в сию губернию грекам, для поселения их… земли от Азовского моря и устья реки Берды, где крепость Петровская, по левому её берегу до устья реки Каратыша, по левому берегу Каратыша до вершины, с оной прямо на вершину балки Коблой и по правому её берегу до устья впадающего в реку Мокрые Ялы, по правому берегу Мокрых Ялов до устья впадающего в Волчью, оттуда по берегу Волчьей до устья балки Осиковой, по левому берегу оной до вершины с той вершины прямо на вершину реки Береснеговатой, по её правому берегу до устья впадающего в реку Кальмиус, по правому берегу Кальмиуса до устья оной впадающего в Азовское море, отсюда по берегу Азовского моря до вышесказанной округи крепости Петровской, предлагает:

1. Те земли …вышедшим из Крыма грекам для поселения и построения особо их города без изъятия отдать, и где они сами себе деревни выберут из оных удобные места, там отрезать им округи под каждого, хотя бы и не было в оной полного количества 200 дворов по 12000 десятины. Если же по миновании пожалованных 10 льготных лет какая либо земля заселена не будет, …то отобрав от них раздать желающим, на равном основании с прочими всей губернии землями; а когда выходцев греков умножится, то прибавлять им по количеству тех выходцев и ещё из пустых никому не отведенных мест.

2. Город их наименовать Мариуполь, который, расположа порядочным образом, построить либо на берегу Азовского моря при устье реки Кальмиуса, или при устье реки Солёной, называемой и Калецом, впадающей в реку Кальмиус; и все те жалованные оным грекам земли, по выше писаным границам, имеют составить Мариупольский уезд…
3. Роль митрополита Ігнатія в переселенні. За які заслуги православна церква зарахувала його до лику святих?
Джерело 18. Из «Жития святителя Игнатия Мариупольского, митрополита Готфейского и Кефайского» 

В тяжелые дни страданий крымских греков, находящихся под игом жестокого агарянского нечестия, когда неотвратимо нависла… угроза уничтожения за исповедание веры Христовой, Бог послал им Своего преданного слугу. И тот всем сердцем и разумением возлюбил Бога и ближнего и стал для страдальцев тем Моисеем, который вернул им право на жизнь, избавил от смертельной угрозы от рук мусульманских правителей. 

Осознавая нависшую над православными угрозу, он начал переговоры с российским правительством и добился принятия в российское подданство крымских христиан… 

В июне с великой святыней — Бахчисарайской иконой Божией Матери они вышли в путь. Военной стороной дела руководил Александр Суворов, а духовно-административной — Владыка Игнатий. Более 30 тысяч человек покинули пределы Крыма. За проявленные подвиг и мужество императрица Екатерина наградила святителя высокой наградой – бриллиантовой панагией». (Православная энциклопедия «Азбука Веры» http://azbyka.ru/)

Джерело 19. Молитва святителю Игнатию 

О, великий Святителю и молитвенниче всея земли Приазовския и града Мариуполя основателю, отче наш Игнатие! 

Прими сие моление наше с любовию тебе приносимое. Ты бо имел еси попечение о еже спасати паству свою от погибели, и яко вторый Моисей извел еси люди греческия из рабства агарянскаго, из земли Крымския в землю сию.. Иведи молитвами твоими, святителю Божий, и наши души из темницы греховныя, да не погибнем люте со беззаконьми нашими… 

Испроси нам от Господа, святыми твоими молитвами.. дар коему благопотребен, веру истинную, надежду твердую и любовь неоскудевающую, грехов наших истребление, мира умирение, от глада и пагубы избавление. Помози нам, святителю отче Игнатие, хранити веру православную в чистоте сердец наших и во исполнении заповедей Господних.. Архиереем и пастырем нашим подаждь премудрость, чистоту и праведное житие, якоже и сам сими украшен был еси. 

Юным даждь воспитание благое, болящим здравие и скорбящим утешение, сущим в трудех помощь и укрепление, богатым смиренномудрие и ко ближним милосердие молитвами твоими даруй. Всех же нас укрепи иго Христово понести во благодушии, терпении и радости духовней, да сподобимся и мы с тобою вкупе наследниками Царствия Небеснаго быти и тамо со всеми святыми воспевати единаго в Троице покланяемаго Бога во веки веков. Аминь. (http://www.ortodox.donbass.com/svjati/ignatij.htm)

Джерело 20

16 лютого – день пам’яті святителя Ігнатія Маріупольського, небесного покровителя православних Приазов’я і Донбасу, духовного керманича грецького народу, що був вірний Божій правді, незважаючи на важкі з духовної точки зору обставини тодішнього життя.

Коли Церква приймає рішення про причислення його до ліку святих, Священний Синод видає відповідну постанову, і 11 липня 1997 року затвердив іконописне зображення святителя Ігнатія, проект тропаря і кондака святому, а його останки закликав йменувати мощами. За церковною традицією кожному святому в день його пам’яті здійснюється служба – читається канон, співаються стихири, особливі тропарі и кондаки. (http://seminaria.virtbox.ru/marorthodox/sant.html)

Візуальні джерела:
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Джерело 21. Ікона святителя Ігнатія Маріупольського
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Джерело 22. Пам’ятник Ігнатію на території храму архистратіга Михаїла
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Джерело 23. Гравюра «Великий переход греков в Азов»


На основі аналізу джерел № 18-23 та знаючи обставини переселення, визначте, за які заслуги перед християнством православна церква причислила митрополита Ігнатія до лику святих. Чи підтримуєте ви рішення церкви? Чи вплинуло воно на вашу позицію стосовно версій переселення?

Джерело 24. Мовою цифр: статистичні матеріали
	Таблица 2. Список первых населенных пунктов Мариупольского уезда

	Название нас.пункта
	Место расположения
	Числен., насел. 1781г.
	Площадь земли 1784 г.

	 
	 
	Муж.
	Жен.
	Угод.
	Неуг.

	1. Камара
	По правой стороне Мокрых Ялов
	227
	214
	12000
	1000

	2. Салгир Янисала
	По правой стороне Мокрых Ялов 
	315
	268
	12000
	5000

	3. Керменчик
	По левой стороне Мокрых Ялов
	362
	322
	16000
	6000

	4. Богатырь
	Между Мокрыми и Сухими Ялами
	300
	277
	12000
	1000

	5. Константинополь
	По левой стороне Сухих Ялов
	282
	225
	12000
	1000

	6. Чембрек
	По правой стороне Сухих Ялов
	356
	316
	 
	 

	7. Улакли
	При балке Осиковатой
	179
	150
	12000
	150

	8. Бешев
	Ниже устья Береснеговатой
	314
	263
	12000
	4000

	9. Каракуба
	По левой стороне устья Волновахи
	703
	637
	22000
	4000

	10. Стыла
	По левой стороне Мокрой Волновахи
	243
	242
	12000
	4000

	11. Ласпи
	Между р. Волноваха и Дубовая
	220
	212
	7000
	1000

	12. Георгиевка
	На верховье Дубовой Балки 
	342
	232
	12000
	4000

	13. Карань
	По левой стороне толовой Балки
	351
	312
	14000
	6000

	14. Чермалик
	По правой стороне Кальмиуса 
	223
	189
	12000
	4000

	15. Сартана
	По правой стороне Кальмиуса
	340
	309
	12000
	3000

	16. Старый Крым
	По правой стороне Калца, по левой стороне Водяной Балки
	204
	163
	12000
	3000

	17. Мангуш
	При вершине р.Белосарайки
	386
	277
	12000
	1500

	18. Ялта
	По правой стороне Белосарайки
	454
	354
	15000
	4000

	19. Узуф
	По левой стороне устья Зеленой
	91
	74
	12000
	4000

	20. Чердакли
	По левой стороне Калца
	279
	201
	15000
	3000

	21. М. Янисала
	По левой стороне Калца
	188
	162
	16000
	6000

	22. Мариуполь
	В устье Кальмиуса
	1425
	1300
	12000
	3000

	Всего
	7784
	6699
	277000
	67650


(Калоеров С. А. Список первых населенных пунктов Мариупольского уезда // Сел. край. – 1997. – 16 авг.)

Джерело 25

Зміни в етнічному складі населення Приазов’я в кінці ХVІІІ ст.
Переселення до Приазов’я кримських християн відчутно позначилося на етнічному складі населення. На межі 70-80-х років українці тут складали 59, 39%, росіяни – 11,41%, греки – 12,25%. У порівнянні з 1775 р. змінилося співвідношення між росіянами та греками, які відтіснили перших на 3-є місце. З поселенням кримських християн розширився етнічний і кількісний склад населення регіону. У межах Катеринославського намісництва на 1784 р. українці складали 73,76%, росіяни – 12,23%, греки – 3,47%. (Кабузан В. Заселение Новороссии в ХVІІ – первой половине ХІХ в. – М., 1976. – с.134)

На підставі аналізу даних та знань з теми складіть усне повідомлення (не більше 10 речень) про: 1) кількість переселенців та географію їх розселення; 2) національний склад населення Приазов’я у другій половині ХVІІІ ст.

Завдання для самостійного опрацювання вдома

Знайдіть у різноманітних історичних джерелах інформацію про інші народи та етнічні групи, переселення яких на Схід України припало на другу половину ХVІІІ – першу половину ХІХ ст. (серби, німці, євреї, волохи, вірмени, грузини тощо; з’ясуйте причини і наслідки цих переселень та порівняйте їх із переселенням кримських греків.

Німецькі колоністи-переселенці на землях
степової України та північного Приазов’я 
(у межах сучасної Донецької області наприкінці 
ХVІІІ – у ХІХ ст.)*
Після цього уроку ви зможете:

· знаходити адміністративно-територіальні межі розселення німецьких колоністів у Північному Приазов’ї;

· розповідати про хід створення німецьких національних районів у Степовій Україні та виявляти причини посиленої уваги російського уряду до залучення іноземців у ці регіони;

· аналізувати загальні закономірності та специфічні особливості розвитку німецьких колоній, господарської та соціально-культурної взаємопов’язаності з іншими етносами; 

· характеризувати особливості культурно-релігійного життя німців-переселенців;

· висловлювати власну думку щодо впливу німецьких переселенців на економічний та культурний розвиток краю; 

· працювати з історичними документами, аналізувати і узагальнювати їх.

Терміни, поняття та історичні назви: меноніти, колоністи, Степова Україна, Північне Приазов’я, Марієнбурзька провінція, Хортицька округа, Маріупольський колоністський округ, Маріупольський менонітський округ, Остгайм.
Історичні особистості: О.П.Рум’янцев, Катерина ІІ, Г.Потьомкін, Симоніс Меннон, Іоган Корніс, Едуард В’юст, Каппес.
Крок 1. «Мозковий штурм»
· Чому, перш ніж розглядати історичну подію, слід з’ясувати її причини та передумови?

· Що вам відомо про розвиток у Степової України та північного Приазов’я у ХVІІІ ст.?

Крок 2. Мотивація навчальної діяльності
Створення інтриги

На тлі становлення України як поліетнічної держави сучасного європейського зразка та зростання інтересу до її формування як такої впродовж століть посилену увагу привертає досвід залучення урядом Російської імперії різних народів і етносів до її економічного розвитку, створення на малозаселених землях країни національних районів та округів. Одним із етносів, активне переселення якого на терени Південної і Степової України припадає на другу половину ХVІІІ ст., є німці.

Останнім часом проводиться активне вивчення питань, пов'язаних як переселенням німецьких колоністів на нові малоросійські території, так і з різними сферами їх життєдіяльності в Україні, формування національних адміністративно-територіальних одиниць, впливу переселенців на економічний та культурно-духовний розвиток територій тощо.

Сьогодні ми долучимося до їх розгляду і з’ясування внеску німецьких колоністів-переселенців у розвиток українських земель.

Крок 3. Підготовка дослідницької конференції
Рекомендації з підготовки заходу
Конференція інтегрує дослідницький, пошуковий, творчий, науковий підходи до набуття знань, уміння і навички учнів.

Учитель заздалегідь знайомить учнів з тематикою та змістом конференції, формує 4 групи, розподіляє обов'язки між учасниками, оголошує список літератури та інших джерел інформації, необхідних для підготовки виступів груп.

Незадовго до заходу бажано провести консультацію, щоб перевірити готовність груп, внести корективи.

Теми виступів на конференції:

Група 1: Історія німецького переселення на територію Степової України та Північного Приазов’я.
Група 2: Суспільний лад та заняття колоністів на нових територіях.
Група 3: Освіта та соціально-побутові умови життя.

Група 4: Поліконфесійність німецьких колоній Північного Причорномор’я та їх асиміляція з місцевим населенням.
Література та джерела до конференції

1. Иванова Ю.В. Особенности формирования хозяйственного комплекса многонационального района Приазовья // Культурно-бытовые процессы на юге Украины. – М.: Наука, 1979. – С.76-77.
2. Любащенко В. Історія протестантизму в Україні. – Львів: Просвіта, 1995. – С.185.
3. «История родного края. Часть первая. Учебное пособие для 6-9 классов». Автори: А.В. Колесник, В.А. Пірко, С.М.Нестерцова, Є.В. Щербініна. – Донецьк: Видавництво «Фірма Кардинал», 1998. – С. 185.
4. Лаврів, П.І. Історія Південно-Східної України. – К.: Українська Видавнича Спілка, 1996. – С. 124.
5. Душка, В. От старины глубокой до наших дней. – Донецк, 1992. – С.46-48.
6. Кабузан, В.М. Заселение Новороссии (Екатеринославской и Херсонской губерний) в ХVІІІ – первой половине ХІХ в. (1719-1858). – М.: Наука, 1976. – С. 153.
7. Иванов, С.М. Демографическая ситуация и факторы, влияющие на ее изменение в среде малых этносов Донбасса (серед. ХІХ – начало ХХ в.) // Межэтнические связи: история, этнография, культура-Донецк, 1995. –С. 51.
8. Мариуполь и его окрестности. – Мариуполь: Типо-Литография А.А. Франтова, 1892. – 328 с.

9. Шишкин, Н. Историко-этнографическая выставка в краеведческом музее Донецка // Научно-информационный бюллетень Международной ассоциации исследователей истории и культуры российских немцев. – 1998. – № 4(16). – С.18-19.
10. Тедеев, А.С. Материалы ревизий как источник по истории менонитов (1795-1858 гг.): по архивам Украины // Научно-информационный бюллетень Международной ассоциации исследователей истории и культуры российских немцев. – 1997. – № 1, январь-март. – С.17.
Крок 4. Проведення конференції. Презентація роботи груп

Група 1. Історія німецького переселення

Початок заснуванню німецьких колоній на українських землях поклав маніфест Катерини ІІ від 22 липня 1763 р. «О дозволении всем иностранцам, в Россию выезжающим, поселяться, в которых губерниях они пожелают», яким іноземці могли в’їжджати в Росію і селитися, де забажають, обумовлювалося видання грошей без відсотків, вільне відправлення віри за їх обрядами та будівництво церков. До переселення допускалися гарні землероби, що мали досвід вирощування винограду, розведення шовковичних дерев, розумілися на скотарстві, господарі, до того ж сімейні.

У зв’язку з цим з 1790 до 1796 р. до Північного Приазов’я починають переселятися представники різних етносів та вір – православні й католики. До останніх належали вихідці із Західної Пруссії, Польщі та Чехії, переважно незаможні мешканці міст, які не мали шансів отримати землю на батьківщині. З кінця ХVІІІ ст. прусські, баденські і саксонські німці засновують колонії в межиріччі Кальміусу і Грузького Єланчика.

Ідея запросити німців належала графу О. Рум’янцеву, який під час Семирічної війни звернув увагу на високий рівень розвитку їх господарств. Катерина ІІ з радістю відгукнулася на пропозицію графа, оскільки цим переселенням вирішувалося не тільки економічні, а й політичні завдання: заселення нових для імперії територій і послаблення ролі Запорозького козацтва в регіоні.

Власті брали до уваги практичні навички переселенців, економічну незалежність, можливість забезпечити себе необхідним для життя і впливати на господарський розвиток регіону. Виходячи з цього, була розроблена колонізаційна стратегія розвитку малоосвоєних земель, головну надію у якій покладали на переселенців. Їм гарантувалися земельні наділи, податкові пільги, свобода віросповідання, звільнення від рекрутської служби. Зберігалася лише заборона на ведення релігійної пропаганди серед інших християнських віровизнань. 

Одними із перших через переслідування, яких вони зазнавали на батьківщині відгукнулись протестанти – послідовники Симоніса Меннона (серед них були фламандці, фризи, саксонці). 

У 1789 році вони у кількості 228 родин (510 чоловіків і 400 жінок) переселяються в межі Російської імперії і селяться на лівому боці Дніпра на Хортиці, під Катеринославом. 

У 1793-1796 рр. прибуває ще 117 родин (900 душ), яким за вибором князя Потьомкіна відводяться землі у Маріупольському, Олександрівському та Новомосковському повітах. Ще 150 родин, прибулих у 1803 році, поселилися на Молочних водах у Бердянському повіті. На межі ХVІІІ-ХІХ ст. на півдні існує два менонітських округа – Хортицький і Молочанський.

У ХІХ ст. російський уряд заохочує переселенців селитися у Маріуполі з метою прискорення економічного розвитку приазовського краю і міста. У 1823 р. 145 родин відділилося від Хортицького окружного управління, заснувавши у Маріупольському повіті 24 колонії: Карлівку, Маринівку, Олександрівку, Мемрик тощо – основу Маріупольського колоністського округу, що управлявся особливим колоніальним управлінням. Вони одержали 38 228 десятин на пільгових умовах (пізніше володіння збільшилися до 46 тис. десятин). Більшість населення округу складали лютерани, меншість – католики.

Існував і Маріупольський менонітський округ з п’яти колоній, що знаходився у веденні Піклувальної ради. Із запровадженням земств, округ увійшов у склад повіту (колонії розташовувалися на заході по річкам Бодні та Карташу). Округ нараховував 250 дворів і близько 1000 мешканців.

Три округи створили «братство менонітів», звільнене від військової служби. Кожній родині надавалося по 65 десятин землі, при цьому німці на 10 років звільнялися від податків, мали право відкривати фабрики, заводи і вільно займатися торгівлею. До початку другої чверті ХІХ ст.. в Маріупольському повіті нараховувалося майже 20тис. мешканців німецької національності.
Група 2. Суспільний лад та заняття колоністів

У колоніях існувало самоврядування: загальні збори обирали сільський приказ у складі старшини, голови й писаря, що стежив за порядком у колонії і своєчасною сплатою податків. Сільський схід мав право виключати з колонії, призначати збори тощо.

Недоліком в організації управління колоніями було те, що поселенці не мали представництва ні при Дворі, ні у Сенаті, а особливою рисою судочинства - процес апеляції у вищу інстанцію.

Колоністи вели усамітнений та суворий образ життя. Від членів общини вимагалася дотримання дисципліни і згуртованості, шлюби дозволялися лише між собою спільноти. Центром менонітських поселень Приазов’я був Остгайм (Тельманове). Головним заняттям його мешканців було землеробство, зокрема полеводство. В залежності від погодних умов, більшість колоній використовували чотирипільний сівообіг.

Поширеними були ремесла, покликані вдовольняти потреби колоністських родин. Займалися переселенці і товарним виробництвом на продаж – виробництвом фургонів, городництвом, вівчарством, розведенням фруктових і тутових дерев. 

Перегляд законодавства у 1806 році призвів до того, що ремесло і підприємництво стало розглядатися як прибутковий вид діяльності. У регіоні переважали переробні галузі виробництва: мукомельне, оцтове, виробництво сухого молока, а з промислів – садівництво, шовківництво і тютюнництво. 

Незважаючи на малосімейність, рівень організації господарств колоністів був значно вищим порівняно з тутешнім.

Отримуючи високі врожаї, переселенці формували запаси зерна на випадок стихійного лиха. Тому посухи не дуже впливали на їх господарства. Маючи по 65 десятин на сім’ю, вони постачали на міські базари городину, а в неврожайні роки навіть допомагали місцевим селянам. Так, під час голоду й розгулу епідемії худоби у 1848 р. переселенці обробили поля місцевих селян безкоштовно. 

Серед пільг та привілеїв менонітів – звільнення від рекрутської служби, яке замінювалося альтернативною службою у місцевих лісництвах. Для цього у 1830 р. Іоганом Корнісом створене «Товариство лісоводства», осередки якого діяли по всьому Приазов’ю, та розроблена стратегія розвитку релігійної спільноти у світському оточенні, яка передбачала активну участь менонітів у вирішенні нагальних проблем. «Товариство лісоводства» і створене у 1836 р. «Сільськогосподарське товариство», яке за підтримки Корніса організувало у краї виробництво сільськогосподарських машин, були організаціями, через які Піклувальна рада популяризувала ідеї прогресу у побут менонітів та впроваджувати у життя елементи ринкової економіки.
Колонії розташовувалися в гарних місцях поблизу водойм. У кожному селі існувала головна вулиця, перпендикулярно якій розміщалися житлові будівлі. Німецькі села були найкращими у краї (далі йшли грецькі) і відрізнялися від українських та російських чистотою, охайністю і впорядкованістю. Майже в кожному селі існували пивоварні й цегляні заводи. Будівельники застосовували домобудування, використовуючи місцеву сировину.

Тож, німецькі колоністи, зберігши і розвинувши власні традиції, та доповнивши їх місцевими звичаями, реалізовували програму розвитку півдня Росії, розроблену російським урядом.

Група 3. Освіта та соціально-побутові умови життя 

У колоніях була розвинена доброчинність, високо цінувалися грамотність і порядність. Серед менонітів не було неписьменних. Діти відвідували школи, здебільшого, однокласні. Однак, саме початкова освіта стала основним фактором збереження рідної мови і культури на новій батьківщині, сприяла вихованню німецької молоді у релігійному дусі, бо згідно з менонітськими постулатами віруючий сам повинен читати релігійні книги.

Оскільки на початку переселення колоністи відчували мовний бар’єр, у менонітських школах стали вивчати російську мову, і на кінець ХІХ ст. німці володіли нею краще, ніж місцеве населення. На відміну від інших регіонів, впровадження русифікації не викликало у колоніях негативної реакції.

У менонітів існували і школи для дітей з обмеженими можливостями, а пізніше і приватні школи. 

Житла колоністів будувалися з цегли і покривалися червоною черепицею. Перед кожним будинком був сад. З подвір’я двері вели у холодний коридор, а звідки на кухню. Зліва розміщалися дві кімнати: приймальня та спальня. У першій на стінах висіли ікони, портрети царя та цариці, німецьких діячів і дзеркало. У спальні знаходилося високе двоспальне ліжко з безліччю подушок і пологом для господаря з дружиною; стояли диван, гардероб і комод, на якому кілька книг, здебільшого релігійного змісту. У кожному домі можна було зустріти недорогу німецьку газету.
Під домом копали велике підвальне приміщення, увійти до якого можна було з коридору. Ще більшим було горище, яке використовувалося для зберігання зерна.
Дерев’яні меблі у кожному селі робили свої майстри: ліжка, комоди, розсувні столи, столики, стільці. З предметів домашнього користування – підставка для випікання хліба, пристрій для прополювання газонів – «швабер» або «струга», яких інші етноси не знали.

Одяг переселенців був різноманітним. Чоловіки носили картуз, білу сорочку, панталони, чорний або кольоровий жилет на ґудзиках, сюртук або куртку, на ногах чоботи. Жінки вбиралися у короткі темно-сині спідниці, білі, сині або кольорові панчохи. 

Характерною рисою жінки-німкені було заняття рукоділлям – плетінням і вишиванням, яким часто прикрашали білизну, постіль, рушники, одяг. Із взуття: поширеними були дерев’яні туфлі – шльори. Взимку носили закриті шльори із товстими плетеними панчохами, а в теплий період їх носили як сучасні «шльопанці».
Гостей господарі пригощали чаєм, кавою, білим хлібом, шинкою, маслом, яйцями, молоком. Особливо поважним гостям підносили келих з вином. 

Тож, завдяки переселенню німців-колоністів, на територію краю, його історія, культура, господарство значно збагатилися.

Група 4. Поліконфесійність німецьких колоній Північного Приазов’я та їх асиміляція з місцевим населенням

Адаптація переселенців на нових землях відбулася швидко. Вони не тільки зберігали свою мову, культуру, традиції, релігію, а й перенесли сюди соціально-економічні відносини, що панували на їх батьківщині, при цьому успішно сприймали культуру сусідів, переймали їх господарський досвід. Фактором швидкої адаптації і досягнення господарського успіху була й релігія. Тому, знаходячись у новому оточенні, німці формували згуртовані релігійні групи, члени яких у всьому допомагали один одному.

Тому на колоністських територіях майже не траплялося релігійних конфліктів, хоча серед них були вихідці з різних конфесій Німеччини, Польщі та Голландії (католики, лютерани, протестанти (євангелісти), меноніти – сектанти анабаптисти). Останні відзначалися високою моральністю, гуманністю і тверезістю. У проповідях закликали до покори, відмови від воєн і насильства. З православним населенням поводили себе терпимо і толерантно, не намагаючись переманити у свою віру. Більш того, у духовному відношенні меноніти були близькими до православних християн, відрізняючись лише тим, що здійснювали хрещення дорослих не через занурення у святу воду, а через обливання. 

За запрошенням менонітів у 1845 р. з Німеччини приїхав пастор Едуард Вюст, завдяки якому тут стали виникати «вюстівські гуртки», шо прагли до пробудження християн і запобігання розколу у менонітському середовищі. Іншим проповідником був Каппес, рух якого («гюпфери») являв собою прояв п’ятидесятництва. «Гюпфери» виступили з протестом проти духовного формалізму менонітства, що призвело до розділу на старих і нових менонітів – розколу руху на окремі приходи, який негативно впливав на менотнітів. Тому, починаючи з другої половини ХІХ ст. серед них все частіше звучать думки про «духовне відродження», які підтримуються більшістю.

Католицька община, менша за менотінську, також дотримувалася своїх канонів і дбала про духовний розвиток колоністів. Вона спільно з католиками - італійцями, що займалися морською торгівлею на Азов’ї, знайшла гроші для будівництва Римо-католицької церкви в Маріуполі, яка відкрилася у 1853 році. 

Стабілізації міжетнічних та міжрелігійних відносин сприяли численні школи, викладання в яких базувалося на засадах віротерпимості. Тож, в багатоетнічному та багатоконфесійному Північному Приазов’ї релігія була одним із основних факторів мирного співіснування і гармонійного розвитку переселенців.

Крок 5. Індивідуальні виступи на основі дослідження візуальних джерел 
	Джерело 1. Остгайм – центр німецьких колоній
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	Джерело 2. Карта німецьких поселень ХІХ століття у Донбасі
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Джерела 3, 4. Інтер’єр спальні німецької родини та фісгармонія 
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	Джерела 5-6. Надгробки на могилах німецьких колоністів


Крок 6. Обговорення доповідей груп та індивідуальних виступів, організація дискусії за запитаннями

· Назвіть причини переселення німців у Північне Приазов’я.

· Коли і як воно проводилося? Хто був його організатором?

· Пригадавши з курсу всесвітньої історії, які події відбувалися у цей період у Німеччині, з’ясуйте чому не тільки російському урядові, а й німцям було вигідне переселення.

· В яких районах були розселені переселенці?

· Які населені пункти були засновані колоністами?

· Що вам відомо про утворення Маріупольського колоністського та Маріупольського менонітського округів?

· Хто такі меноніти і чому їх кількість серед переселенців найбільша?

· Якими були господарські заняття німців? Що нового вони внесли у традиційне господарство тогочасного Донбасу?

· Як ви можете охарактеризувати відносини колоністів з місцевим населенням? 

· Як різнилися села німецьких поселенців та будівлі в них від тогочасних сіл та жител іншого населення? 

КРОК 7. Виконання самостійної творчої роботи з узагальненням вивченого і формулюванням висновків

Усний твір з теми: «Історична мандрівка: німецькими стежками Степової України та Північного Причорномор’я другої половини ХVІІІ – ХІХ ст.» із викладом основних положень уроку та формулюванням власних висновків.

* Матеріали увійшли до навчального посібника «Разом на одній землі. Історія України багатокультурна» та електронного ресурсу «Багатокультурна історія України».
Методичний аналіз уроку (поради з досвіду роботи)

Методичний аналіз уроку передбачає визначення певних методичних та інтелектуально-творчих ресурсів, засобів для вдосконалення власної майстерності та активізації діяльності учнів і має бути спрямований на співставлення висунутих загальноосвітніх, виховних і розвиваючих цілей з досягнутими результатами.

Мета аналізу полягає у виявленні методів і прийомів організації діяльності вчителя і учнів на уроці, які приводять або не приводять до позитивних результатів, а основним завданням є пошук резервів підвищення ефективності роботи учителя і учнів.

В аналізі уроку повинні бути чітко охарактеризовані: науковість матеріалу, що вивчається, його дотичність до програми, відзначені особливості, відповідність методів навчання рекомендаціям науки, інтелектуальним та віковим рисам учнів, оцінені навчальна, виховна та розвивальна функції уроку. 
Аналізувати урок розпочинають з характеристики його мети. Складають оцінку правильності її визначення з урахуванням властивостей навчального матеріалу, місця уроку в системі уроків з теми або розділу, рівня підготовленості школярів. Особливу увагу приділяють визначенню цілепокладання для учнів, виходячи з вимог державних стандартів та навчальних програм. При формулюванні цілей вчитель повинен врахувати, що продуктом діяльності учня є предметні компетентності, які формуються протягом вивчення базового курсу. Слід пам’ятати, що умови для їх формування створюються учителем на кожному уроці через визначення його розвивального та виховного потенціалу. При аналізі вчитель робить наголос на тому, розвитку яких цінностей найбільш сприяє тема уроку, через які практичні дії це відбувалося, які вміння відпрацьовувалися на уроці. Тільки після цього мова може вестися про добір змісту, найбільш придатного для досягнення очікуваних результатів: обсяг і рівень знань, розвитку вмінь і навичок, розвитку емоційно-ціннісної сфери учня, яка забезпечує формування переконань, характеру, впливу на поведінку.
Учитель також звертає увагу на частку навчального матеріалу, винесеного для самостійного опрацювання учнями. 
Після цього аналізують структуру уроку відповідно до його типу, логічну послідовність і взаємозв'язок етапів, відповідність обраних методів їх цілям.

В аналізі методичної складової уроку обумовлюють доцільність і обґрунтованість вибору методів, прийомів і засобів навчання, їхню відповідність змістові навчального матеріалу, та досягненню визначених очікувань, ефективність застосованої наочності, якість дидактичного матеріалу. Особливої уваги надають умінню організувати продуктивну колективну, групову, індивідуальну самостійну роботу школярів; визначають, у якому співвідношенні прогнозується пізнавальна й практична діяльність школярів; як планується диференціація та індивідуалізація навчання, інтеграція змісту навчання.

Наступний крок – аналіз змістовної частини уроку. З’ясовується ступінь його відповідності вимогам державної програми, науковість, доступність викладу з урахуванням вікових особливостей учнів.

При здійсненні аналізу звертається увага також на:

· раціональний розподіл часу між елементами уроку; 

· раціональність кожного зі структурних елементів уроку: скільки часу виділяється на освоєння нового матеріалу, на якому етапі (початок, середина, кінець) уроку це має відбуватися, як при цьому проводиться психологічна підготовка учнів до сприйняття нового матеріалу, його подача й закріплення, застосування тощо.
З точки зору оптимізації навчально-виховного процесу аналіз можна здійснювати за такою схемою:

· Тема, тип та форма уроку. 

· Місце уроку в темі, розділі, курсі. Зв’язок з попередніми уроками.
· Складність теми порівняно з іншими, можливі утруднення при засвоєнні.
· Врахування даних діагностики учнівського колективу.

· Навчальні, розвивальні, виховні цілі уроку та їх конкретизація в очікуваннях для учнів.
· Компетентнісна спрямованість уроку, визначення провідних умінь, через які її планувалося реалізувати.
· Доцільність вибору структури, типу уроку, раціонального розподілу часу.
· Обґрунтування вибору змісту, форм і методів.
· Міжпредметні та внутрішньопредметні зв’язки.
· Методи та прийоми актуалізації та мотивації навчання.
· Забезпечення цілеспрямованої розумової діяльності учнів.
· Продуктивність уроку, шляхи уникнення перевантаження учнів.
· Ефективність організації самостійної роботи, використання елементів самоосвіти.

· Психологічна атмосфера уроку, стиль спілкування. Контакт учителя і учнів, організація зворотного зв’язку. 
· Доцільність використання наочності, ІКТ.

· Організація контролю за якістю навчальних досягнень.
· Активність учнів на різних етапах уроку: робота під час різних видів діяльності. 
· Ставлення до предмету, культура мовлення, ерудиція вчителя. 
· Реалізація виховного потенціалу уроку, його спрямованість на формування громадянських, національних та загальнолюдських цінностей, сприяння розвитку самосвідомості особистості учнів.
· Реалізація загальнодидактичних підходів під час проведення уроку (діяльнісного, особистісно-орієнтованого, компетентнісного).

· Допущені відхилення від плану уроку; їх причини і наслідки. 
· Оцінка результативності уроку, співставлення з очікуваними результатами, характеристика найбільш вдалих елементів.
· Загальні зауваження та висновки. 

Урок та його аналіз
Тема уроку: Україна після Полтавської битви. Історія України. 8 клас 

Тип уроку: комбінований

Форма уроку: історичне дослідження

Навчальні цілі: 
· пояснювати причинно-наслідкові зв’язки в процесі посилення колоніальної політики російської імперії;

· показувати на карті територію Гетьманщини першої чверті ХVІІІ століття; географію використання російським урядом праці українських козаків;

· класифікувати заходи російського уряду, спрямовані на підрив економіки та культури Гетьманщини;

· визначати особистісні риси І.Скоропадського, які допомогли йому стати гетьманом після повстання І.Мазепи; конструювати зміст понять: Малоросія, автономія, Малоросійська колегія; 

· доводити, використовуючи джерела, що утворення Малоросійської колегії було черговим кроком уряду Петра І з обмеження прав і свобод українського народу;

· давати власну оцінку факторам, що сприяли обмеженню автономії Гетьманщини після Полтавської битви.
Дидактично-методичне забезпечення: підручник (Власов В.С. Історія України. 8 клас. – К.: Генеза, 2002), настінна карта, навчальний атлас з історії України (8 клас); таблиця «Українські гетьмани»; «Електронний Атлас для курсу з історії України. 8 клас» (2004); мультимедійна система; картки з роздавальним матеріалом на кожній парті; аркуші з алгоритмами роботи; комп’ютерна презентація

Структура уроку

I. Організаційний момент 



(1 хв.)

Створення робочого настрою. Прогнозування результатів.

Вправа «Три кроки» 

II. Актуалізація опорних знань, підготовка до сприйняття теми 








(3 хв.)

Фронтальна бесіда за таблицею «Українські гетьмани»

III. Мотивація навчальної діяльності 


(2 хв.)

Вправа «Нерозв’язаний кросворд»

IV. Оголошення (представлення) теми і очікуваних навчальних результатів. Інформація вчителя 

(2 хв.)

V–VІ. Вивчення нового матеріалу. Осмислення нових знань і умінь





(23 хв.)

1. Розповідь учителя, супроводжена роботою з атласом (2 хв.) 
2. Пояснення вчителя з опорою на схему-характеристику (2 хв.) 

3. Дослідження тексту підручника (за варіантами). Презентація досліджень 




(4 хв.)

4. Індивідуальна робота на картках. Самоперевірка за поданим зразком 





(3 хв.)

5. Дослідження аудіо уривку з фронтальною бесідою
(3 хв.)

6. Робота над понятійним апаратом.


(3 хв.)

7. Аналітичне дослідження текстів документів: групова робота з роздавальним матеріалом. Презентація роботи (5 хв.)

VII. Систематизація та узагальнення метод прес 
(3 хв.)
VIII. Підведення підсумків. Висновки. Рефлексія
(4 хв.)

Підсумкове слово вчителя. Повторне розгадування кросворду. 
Співвіднесення очікувань з реальним результатом. 
Повернення до таблиці «Три кроки» ( рефлексія)
IX. Інструктаж з виконання домашнього завдання
(2 хв.)

X. Перевірка набутих знань і умінь


(5 хв.)

Експрес-контроль «Так – ні»(«+» / «-»). Взаємоперевірка. Виставлення оцінок. Відмітка їх на третій доріжці таблиці «Три кроки»
Хід уроку
I. Організаційний момент. Створення робочого настрою. Прогнозування результатів. «Три кроки». 

Крок 1. Запрограмуй результат На індивідуальному листку нанесено 12 рисок (по кількості балів) У графі «Крок 1» учні відмічають кольоровою (жовтою) смужкою оцінку, яку б кожен з них хотів отримати на сьогоднішньому уроці 
II. Актуалізація опорних знань, підготовка до сприйняття теми. Фронтальна бесіда за таблицею «Українські гетьмани»:

· Що означає словосполучення «наказний гетьман»?

· Чому поряд із деякими прізвищами вказано «правобережний» та «лівобережний»?

· Єдиний гетьман, що був обраний козаками за межами України, це … (Пилип Орлик).
· Це про нього відгукувалися сучасники як про автора найдемократичнішої оригінальної правової пам’ятки. Якої саме? («Пакти і конституції прав і свобод війська Запорозького»)

· Чому на нашій таблиці є позначка поруч ще з однією історичною особою? (позначкою * відмічений І.Скоропадський)

Саме з цим гетьманом та його діяльністю ми будемо знайомитися на уроці.

III. Мотивація навчальної діяльності 
Вправа «Нерозв’язаний кросворд»
Учитель запитує учнів, чи люблять вони розв’язувати кросворди, і, отримавши ствердну відповідь, продовжує:

· Чи завжди вам вдається впоратися із завданнями?

· Чому не завжди? Чого бракує для цього?

Почувши у відповідь – «знань», учитель пропонує з’ясувати це і, спираючись лише на наявні знання спробувати розв’язати кросворд, розміщений разом із завданнями до нього на екрані.

По горизонталі:

4. Стародубський полковник, обраний гетьманом 6 листопада 1708 року.

6. Колегія, утворена царським указом для керівництва Гетьманщиною.

По вертикалі:

1. Російський монарх, за якого відбувалося посилення імперської колоніальної політики.

2. Гетьманська столиця часів І.Скоропадського.

3. Ім’я гетьмана, обраного на цю посаду 1727 року.

5. Орган керування Україною на чолі з Вельяміновим.
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З’ясовується, що частина завдань для школярів не складна, решта поки не розв’язані, і впоратися з ними допоможе опануванням матеріалом теми уроку.

IV. Представлення теми й очікуваних результатів 
Інформація вчителя: Тема сьогоднішнього уроку – «Україна після Полтавської битви. Посилення колоніальної політики Російської імперії». 
Вона є передостанньою в розділі «Українські землі наприкінці ХVІІ – у першій половині ХVІІІ ст.» і займає важливе місце у курсі. Її вагомість полягає у розкритті етапів і шляхів ліквідації автономного устрою України, усвідомленні прагнення російської держави перетворити Гетьманщину на свою провінцію. А для нас, сучасних українців, які також живуть у період реформ і змін, важливо врахувати історичний досвід минулого для недопущення помилок у майбутньому. 
(Учитель представляє план уроку та разом з учнями визначає очікувані результати.)
План
1. Наступ царизму в Україні після Полтавської битви. 

2. Гетьман Іван Скоропадський. Решетилівські статті.

3. Заходи, спрямовані на обмеження державних прав України: підрив економіки Гетьманщини, русифікація населення.

4. Перша Малоросійська колегія.

V-VІ. Вивчення нового матеріалу. Осмислення нових знань і вмінь
(Розповідь учителя та індивідуальна робота з атласом «Географія використання російським урядом примусової праці українських козаків»)
Схема розповіді:

1. Після Полтавської битви Гетьманщину охопила хвиля терору: смертні вироки мазепинцям, переслідування козацької старшини, позбавлення її нагород та маєтків;

2. Ставлення до українців, як до завойованого народу;

3. Використання козаків на примусових роботах: будівництво фортифікаційних споруд, каналів, у військових походах. З 1716 по 1724 рр. майже щорічно на роботи відправлялося понад 10 тис. українців. Усього було використано понад 42 тис. українців:

4. На будівництві Петербургу, в Астрахані, на Кавказі; при спорудженні каналу Волга – Дон (Царицин); на укріпленій лінії по річці Терек (Кавказ); на Ладозькому каналі…

5. На таких роботах від важкої праці та нестерпних умов життя люди гинули отримували каліцтва, вмирали від епідемій. 
6. Російська адміністрація розпалювала ворожнечу між козацькою старшиною, щоб потім звинуватити її у невмінні керувати країною.

У таких обставинах починає діяльність новий гетьман.

Гетьман Іван Скоропадський. Решетилівські статті 
(Пояснення вчителя з опорою на схему-характеристику; дослідження тексту підручника (за варіантами). Презентація досліджень)
Як відомо, після переходу І. Мазепи на бік Карла ХІІ, гетьманом України на старшинській раді 6 листопада 1708 року було обрано Івана Скоропадського (Демонстрація слайду з портретом І. Скоропадського). Щоб зрозуміти, чому вибір пав на нього, звернемося до характеристики гетьмана.
	Кар’єра Скоропадського 
як козацького ватажка

· походив із шляхетського роду;

· канцелярист;

· виконував дипломатичні доручення;

· полковий писар;

· головний осавула;

· Стародубський полковник;

· прихильно ставився до Мазепи 
	Риси, потрібні Петру 
після Мазепи

· спокійний;

· розсудливий;

· доступний і порядний;

· безініціативний та невиразний;

· нерішучий: хоча і поважав Мазепу, на сторону шведів разом з ним не перейшов


Українські гетьмани, прийшовши до влади, укладали з російським царем договірні статті, відомі за місцем їх укладання. Кожен із таких документів усе більше обмежував права України. У випадку з І. Скоропадським Петро І знехтував цією процедурою, надіславши на запропоновані гетьманом 14 статей іменний указ. Розгляньмо, досліджуючи текст підручника (§24-25, с.209) – робота за варіантами протягом 3 хв.) зміст решетилівських статей та таємний царський додаток до указу.

І варіант характеризує коло повноважень гетьмана за іменним указом Петра І. 

ІІ варіант – коло повноважень резидента Ізмайлова за таємною інструкцією.

Презентація результатів роботи
	Іменний указ Петра І:
· під командування російських генералів переходять і козаки, і гетьмани;

· російські воєводи в українських містах;

· зрадою вважаються будь-які дії, що суперечать бажанням царя;

· контроль над гетьманом та урядом України здійснює царський резидент Ізмайлов;

· нова столиця – Глухів; 

· тут перебували два російські полки
	Таємний додаток до указу Петра І для резидента Ізмайлова:
· утримання всього населення «у тиші й покорі великому государю»;

· бунтівникам-запорожцям заборонено селитися на Січі;

· листи послів резидент надсилав цареві, повідомляв про візити й розмови гетьмана;

· контроль за доходами гетьманського уряду

· гетьман приймав іноземних послів разом з Ізмайловим


Учитель підсумовує почуте: документи свідчать, що російський цар урізав права козацької старшини, рядових козаків, усього населення Гетьманщини на користь Московії, що відбилося в подальших його діях.

Заходи, спрямовані на обмеження державних прав України: підрив економіки Гетьманщини, русифікація її населення

Індивідуальна робота на картках: «Наступ російського самодержавства на економіку і культуру Гетьманщини»

Завдання: позначити у другій колонці заходи, спрямовані проти економіки Гетьманщини літерою А, проти культури – літерою Б.
	Перекриття торговельних маршрутів для українських купців
	

	Призначення київського митрополита церковним синодом у Петербурзі
	

	Вислання з Києва студентів Правобережжя
	

	Контроль над діяльністю Києво-Могилянської академії
	

	Заборона ввозити чужоземні товари
	

	Скорочення кількості студентів-малоросів (з 1тис. до 161 особи)
	

	Нав’язування російських товарів
	

	Надходження мита до московської казни
	

	Утримання російського війська коштом українського населення
	

	Переманювання діячів української культури до Петербурга та Москви Вивезення з Гетьманщини історичних пам’яток, рідкісних книг
	

	Збільшення обігу мідних грошей
	

	Впровадження у 1720 р. російської мови в діловодство, церковні книги тощо
	


Самоперевірка за зразком (на мультимедійному екрані): 1. А; 2. Б; 3. Б; 4. Б; 5. А; 6. Б; 7. А; 8. А; 9. А; 10. Б; 11. А; 12. Б.

Висновки вчителя: Посиливши наступ на українську економіку і культуру, російське самодержавство нехтувало національні інтереси українського народу, прагнучи перетворити Гетьманщину на колоніальний придаток Росії, позбавлений власної культури і мови.

Перша Малоросійська колегія

Дослідження аудіоуривку «Малоросійська колегія та причини її утворення» («Електронний Атлас для курсу з історії України. 8 клас»). Учням пропонуються питання для бесіди:

· Як називався російський державний орган, що займався українським питанням? 

· Коли було створено Малоросійську колегію? Хто її очолив?

· Яким був склад колегії?

· Чи зберігалася посада гетьмана? 

· Після якої події були заборонені вибори гетьмана?

Робота над понятійним апаратом.

У уривку зустрілися поняття, які потребують визначення. Це «автономія», «Малоросія», «Малоросійська колегія» та ін. Згадаємо алгоритм роботи з поняттями і дамо їм визначення, взявши за приклад термін «Малоросія».

Алгоритм
	Що?
	Або
	Що?

	Яка?
	
	Що робить?

	Де?
	
	Які?

	Коли?
	
	Навіщо?


ЩО? – назва Лівобережної та Правобережної України

ЯКА? – офіційна

ДЕ? – у документах Російської імперії

КОЛИ? – починаючи з ХУІІ ст.

За зразком учні дають визначення поняттям «автономія» та «малоросійська колегія» й озвучують їх.

АВТОНОМІЯ – право самостійного управління, самоврядування частини держави, що здійснюється у межах, передбачених загальнодержавними законами.

МАЛОРОСІЙСЬКА КОЛЕГІЯ – центральний орган державного управління Російської імперії у справах Гетьманщини, створений наказом Петра І у 1722 році.

А тепер, об’єднавшись у групи по 4 особи, протягом 5 хв. ми будемо працювати з роздавальним матеріалом, здійснюючи аналітичне дослідження текстів документів:

І група – аналізує документ «Указ Петра І про утворення Малоросійської колегії» і виписує основні його положення.

ІІ група – у тексті «Утворення 1-ї Малоросійської колегії» досліджує і виписує її функції.

ІІІ група – за допомогою тексту «Утворення 1-ї Малоросійської колегії», формулює висновки щодо фактів обмеження автономії Гетьманщини.
Презентація роботи груп.
Основні положення указу:

· При гетьмані Скоропадському в Глухові для управління судами і для іншого заснувати колегію;

· Головним у колегії призначити бригадира П. Вельямінова;

· Склад колегії: шість штаб-офіцерів та прокурор з гвардії капітаном або капітаном-поручиком;

· Членів колегії щорічно змінювати.

Функції Малоросійської колегії

· нагляд за діяльністю гетьмана, генеральної й полкової старшини;

· стягнення податків для царської казни;

· провіант для російської армії;

· розквартирування в Гетьманщині частин російської армії;

· контроль за діяльністю Генеральної військової канцелярії;

· перегляд прийнятих Генеральним військовим судом.

Висновки:

Втручаючись у фінансові, судові, військові справи Гетьманщини, Малоросійська колегія поступово перебирала на себе все адміністративне управління на Лівобережній Україні. У залежність від колегії потрапили майже всі українські державні структури, адміністрація, суд, Генеральна канцелярія.

VII. Систематизація та узагальнення
Методом прес учні роблять висновки щодо наступу царського уряду на українську державність, який став можливий через слабкість керівництва Гетьманщини і його неспроможність чинити опір колонізаційній політиці, тотальний терор, впроваджений на українських землях Петром І після виступу І.Мазепи, а також небажання козацької старшини поставити державницькі інтереси вище особистих.
VIII. Підведення підсумків. Висновки. Рефлексія
Учитель підводить підсумок уроку, після чого учні разом із учителем аналізують отримані результати та порівнюють їх із очікуваннями.
Підсумкове слово вчителя:

Таким чином, перша чверть ХVІІІ ст. характеризувалася наступом російського уряду на чолі з Петром І на автономію України: обмежувалися права та вольності українців, посилювалася централізація та русифікація, здійснювався розкол українського суспільства, відбувалася нещадна експлуатація населення та природних ресурсів Гетьманщини.

Вчитель: Гадаю, тепер нам буде нескладно впоратися із кросвордом, який не до кінця підкорився на початку уроку.

Повернення до кросворду. Повторне його розгадування.

(Роботу можна проводити індивідуально – за допомогою роздавальних карток з кросвордом і колективно – вписуючи правильні відповіді в палетку кросворду на екрані. Після закінчення роботи на екрані з’являється весь кросворд з правильними відповідями)
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Повернення до таблиці «Три кроки». А тепер оцініть смугою помаранчевого кольору свою реальну роботу на уроці.

IX. Інструктаж з виконання домашнього завдання (по ходу інструктажу вчителя домашнє завдання демонструється на слайді презентації): 
· Вивчити & 24-25, с. 207-211, відповісти на запитання на с.224( № 1,2), розібрати за алгоритмом і записати у словник нові поняття і терміни, що зустрічаються у тесті.

· Випереджальні завдання для трьох учнів: використовуючи додаткові джерела, скласти на наступний урок політичні портрети Павла Полуботка, Данила Апостола та Кирила Розумовського.

· На аркуші А 3 написати коротку шпаргалку, яка б допомогла вам скласти залік з теми «Малоросійська колегія та її роль у історії Гетьманщини». Усно пояснити, як можна використати вашу шпаргалку.

X. Перевірка набутих знань і умінь
Експрес-контроль «Так – ні» («+» / «-»).

1. Характеристика: «Походив із шляхетної родини. Людина спокійна, розсудливої вдачі, доступний і порядний. Не ризикував приймати самостійні рішення. Був прихильником І.Мазепи, але у вирішальний момент на його бік не перейшов. Звертався до царя з проханням про повернення давніх прав Україні. Гетьманом був обраний у м. Глухові, де й помер на 76 році життя» належить І. Скоропадському.

2. Малоросійська колегія була створена у 1722 р.
3. Указ російського царя про заборону друкувати книжки російською мовою був виданий у 1715 році.
4. Решетилівські статті були підписані 1709 року між Мазепою та шведським королем Карлом ХІІ.
5. І.Скоропадський був правою рукою І.Мазепи, якому останній власноруч передав свою булаву.
6. Резиденцією гетьмана за Івана Скоропадського було місто Глухів.

7. Пилип Орлик увійшов в українську історію як автор першої демократичної Конституції «Пакти і конституції прав і свобод Війська Запорозького».
8. Метою створення Малоросійської колегії було обмеження гетьманської влади на Гетьманщині.

9. Щоб сприяти розвитку української економіки Петро І зменшив мита на ввіз товарів.
10. «Решетилівськими статтями» Петро І покладав контроль над гетьманом та урядом на царського резидента Ізмайлова.
11. Після смерті Івана Скоропадського протягом п’яти років гетьман на Україні не обирається.
12. Указ про створення Малоросійської колегії прискорив смерть гетьмана Івана Скоропадського.

Взаємоперевірка. Виставлення оцінок. Відмітка їх на третій доріжці таблиці «Три кроки»

Самоаналіз уроку
Тема, що вивчалася, є підґрунтям до теми «Українські землі в середині та наприкінці ХVІІІ ст.». Її важливість полягає у розкритті етапів і шляхів ліквідації автономного устрою України, усвідомленні прагнення російської держави перетворити Гетьманщину у свою провінцію, значення в цьому процесі людського фактору. А для нас, сучасних українців, які живуть у період змін, важливо врахувати історичний досвід минулого для недопущення помилок у майбутньому.

Вибір форм та методів роботи на уроці ґрунтувався на активізації навчально-пізнавальної та дослідницької діяльності школярів, організації співробітництва вчителя і учнів і передбачав фронтальну, індивідуальну, парну та групову форми, організацію діалогу, формування дослідницьких умінь і навичок, показ на карті і в атласі, дослідження підручника та історичного джерела, їх аналіз, розкриття змісту понять, роботу за алгоритмом, взаємоконтроль, самоперевірку тощо. Хід заняття та діяльність учнів показали, що вони були доречними і виправдали себе. 
Час на уроці був розподілений згідно структури, рекомендованої Оленою Пометун та Григорієм Фрейманом у посібнику «Методика навчання в школі» (К., 2005), однак активна робота учнів на уроці і їх бажання висловитися внесло у цей розподіл деякі корективи.

Навчальні можливості школярів були використані достатньою мірою. Діти зарекомендували себе гарними аналітиками, виявили схильність до групової та парної роботи, що буде враховано при плануванні інших уроків. Названі форми і методи викликали їх інтерес, який і став двигуном активної діяльності.

Працездатність учнівського колективу забезпечувалася активним введенням в урок елементів інтерактиву, організацією діалогу між учителем і учнями та між школярами, використанням мультимедійних засобів, задля візуалізації епохи, аудіо матеріалів, наявністю роздавального матеріалу для кожного учня, створенням дружелюбної, психологічно-комфортної обстановки.

Цьому сприяло і залучення ресурсів навчального кабінету: в уроці були задіяні ілюстративні матеріали (малюнки-ілюстрації учнів попередніх років, слайд та портрет І. Скоропадського), які не просто грали роль оформлення, а й допомагали відтворити історичну обстановку, краще уявити риси гетьмана, як людини і політика. Активно використовувалися настінна карта та атласи (розповідь учителя, супроводжена роботою з атласом «Географія використання російським урядом примусової праці українських козаків»), таблиця «Українські гетьмани», за якою проводилася фронтальна бесіда, мультимедійна система, підручник.

Діяльність учнів спрямовувалася мною на формування таких ключових і предметних компетентностей, як інформаційна (набуття нових знань з різних джерел), логічна (аналіз інформації з різних джерел, структурування понять, класифікація заходів тощо), хронологічна (періодизація, співвідношення подій і явищ), просторова (орієнтація у історичному просторі), аксіологічна (вміння давати оцінки, що базуються на власних переконаннях, порівняння, узагальнення). 

Виховний потенціал теми був реалізований на етапі систематизації та узагальнення, під час якого учні за допомогою метода «Прес» висловлювали власне судження щодо факторів, які впливали на обмеження державності гетьманщини за часів Петра І.
Що стосується непередбачених ситуацій, то досвід учительської діяльності переконує в необхідності мати запасний сценарій або хоча б його фрагменти. Для мене таким запасним варіантом були елементи дидактичної гри, яку ми часто використовуємо на уроках. Якби клас не здужав запропоновані методи, я б використала ігрові, в ході яких спробувала б також сформувати дослідницько-аналітичні вміння або ж застосувала ще один вид дослідження – простіший від обраного – дослідження тексту підручника з наступним складанням розгорнутого плану чи організацією репродуктивної бесіди.

Підсумовуючи все, вважаю, що в основному мета уроку реалізована. Однак у висновках на майбутнє: 1) хотілося б провести такий урок, у якому був би задіяний весь клас (цього разу 4 учні проявили пасивність) і 2) через традиційний для вчителя брак часу довелося скоротити час на перевірку набутих знань та інструктаж з домашнього завдання, тому у майбутньому хочеться досягти довершеності у хронології уроку. 
VI. МЕТОДИЧНА СКАРБНИЦЯ ВЧИТЕЛЯ
Поширення педагогічного досвіду вчителя історії 
через проведення майстер-класів
Однією з ефективних форм поширення педагогічного досвіду є майстер-клас, під яким розуміють відкриту систему роботи вчителя, що дозволяє продемонструвати нові можливості розвитку педагогічної науки і ступінь оволодіння ними педагога. Майстер-клас являє собою фундаментально розроблений оригінальний метод чи авторську методику, яка має певну структуру і ґрунтується на досвіді роботи вчителя (майстра). 

У процесі показу майстер-класу йде безпосереднє обговорення запропонованого методу та пошук оригінального вирішення проблеми, що демонструється як з боку майстра, так і з боку всіх учасників заняття. Заняття базується на практичних діях показі та демонстрації творчого рішення певного навчально-пізнавального (проблемного) завдання, розробленого і впровадженого у навчальний процес учителем. У ньому чітко вимальовується особистість педагога, його підхід до подання предмету, який базується не на повідомленні готових знань, а пропонує спосіб їх самостійного здобуття з допомогою всіх учасників заняття, базуючись на принципах толерантності, плюралізму думок тощо.

Особливостями майстер-класу є:

· новий підхід до процесу навчання (не повідомляти інформацію, а навчити методам і способам її здобуття);

· формування мотивації до навчання і самонавчання, самовдосконалення і саморозвитку учасників майстер-класу;

· самостійна робота в малих групах, через яку відбувається опанування новим матеріалом, обмін думками, організація активного обговорення поставленої проблеми (дискусії), досягнення консенсусу з певного питання;

· створення умов для включення всіх учасників заняття у активну дослідницько-пізнавальну діяльність;

· постановка проблеми і самостійне вирішення її через аналіз джерел та підходів, програвання різноманітних ситуацій;

· нестандартні прийоми діяльності з вирішення проблеми як з боку Майстра, так і з боку учасників заняття;

· кожен учасник майстер-класу може висловити своє ставлення до матеріалу, що розглядається і до методики його розгляду;

· головна форма взаємодії всіх учасників майстер-класу – співробітництво, пошук оптимальних шляхів вирішення проблеми, що розглядається, спільне створення сценарію теми. 

Алгоритм проведення майстер-класу
1. Визначення теми (проблеми) досвіду, представлення її учасникам.

2. Формулювання ідеї досвіду, обґрунтування її актуальності, представлення технології її реалізації.

3. Коментар щодо послідовності дій, методів, прийомів і форм педагогічної діяльності.
4. Організація діяльності учасників майстер-класу над практичним вирішенням проблеми: знайомство з пам’ятками та алгоритмами, об’єднання в групи і пари; уточнення правил роботи, повідомлення про часовий хронометраж, організація роботи з різними джерелами знань, відпрацювання методичних підходів і прийомів, створення авторської моделі розв’язання проблеми майстер-класу.
5. Презентація (представлення) результатів роботи, підведення підсумків діяльності.

6. Рефлексія власної професійної майстерності, обґрунтування доцільності застосованих методів, прийомів і форм щодо розкриття педагогічного досвіду. 

Майстер-клас «Перша Світова війна. Початковий період 
(1914 – 1915рр.) (війна через людське сприйняття)» 
Всесвітня історія, 10 клас

Тема досвіду: Організація дослідницької діяльності як засіб формування ключових компетентностей учнів при вивченні історії

Основна ідея досвіду – розвиток умінь та навичок пошуково-дослідницької діяльності на уроках історії, де школярі вчаться не тільки отримувати інформацію з різних джерел, співставляти її, а й самостійно визначати критерії для порівняння, встановлювати достовірність інформації, визначати мотиви, в тому числі й особисті, робити власні висновки. 

Це сприяє розвитку творчого потенціалу, інтелектуальних здібностей і рис характеру, дослідницьких умінь як базових компонентів компетентності особистості, який виражає провідні характеристики її становлення, демонструє універсальність зв’язків з оточуючим світом, ініціює здатність до творчої самореалізації, сприяє перенесенню набутого в різноманітні сфери пізнавальної й практичної діяльності.
У центрі уваги сучасної історії, яка ґрунтується на гуманістичному принципі навчання, не тільки набір подій, явищ, фактів, а ЛЮДИНА як її творець і учасник. Одним із головних підходів до викладання предмета є розгляд його з позицій багатокультурності та багатовимірності – різноманітності поглядів на ту чи іншу подію, факт, епоху.

Кожен, хто вивчає минуле, розуміє, що одна й та сама подія може бути описана чи пояснена по-різному, в залежності від соціального походження, етнічної чи гендерної належності, політичних чи релігійних переконань людини. Тож, окрім офіційної історії, все більше поширення знаходить «олюднена» – історія через сприйняття її окремими людьми. Як і офіційну, її вивчають за джерелами.

До олюднених джерел відносять: 

· погляд очевидця;

· свідчення учасника події; 

· виклад авторської позиції у публікації, монографії, історичному художньому творі;

· власний погляд дослідника;

· документальне й авторське кіно.
З перерахованого найчастіше зустрічаються текстові джерела, які можуть мати таку форму:
· запис у щоденнику, нотатки; 

· листи (приватні чи офіційні), 

· спогади, мемуари; 

· тексти публічних виступів чи звернень;

· політичні документи (звіт, протокол, постанова),

· примітки та коментарі до інших документів;

· авторське дослідження;

· домашні архіви тощо.

Щоб вивчення джерела було продуктивним, слід дотримуватися алгоритму діяльності, що пропонує дати відповіді на запитання: 
· Хто є автором документа: приватна (офіційна) особа, анонім?

· До якої етнічної, соціальної, релігійної групи себе відносить автор?

· Які політичні та суспільні ідеали він сповідує?

· Автор був очевидцем події чи він передає почуту від інших інформацію?

· Кому адресований текст?

· У який період він з’явився: під час події, відразу після неї чи пізніше?

· Автор просто описує ситуацію чи намагається дати власне ставлення?

· Чи є в тексті факти, що дозволяють вважати документ достовірним джерелом?

· Які емоції викликає у вас документ (позитивні, негативні, ніяких)? Чому?

Така робота дозволить:
· побачити історичне минуле очима різних людей;

· розвинути вміння та навички критичного ставлення до історичних джерел, розуміння їх однобокості;

· отримати максимально правдиве уявлення про минуле;

· виробити власну позицію;

· сприяти подоланню міфів і стереотипів

Вирішимо поставлені завдання за допомогою теми: Перша світова війна. Початковий період (1914-1915 рр.). Війна через людське сприйняття
Мета майстер-класу: 
· з’ясувати ставлення реальних учасників до Першої світової війни;

· порівняти інформацію, отриману з різних текстових джерел;

· провести паралель між нею й офіційною точкою зору;

· зіставити настрої солдатів різних армій у початковий період війни;

· сформулювати власне ставлення до війни

Починати працювати з джерелами олюдненої історії можна лише після оволодіння офіційною інформацією про подію, що вивчається. У роздавальному матеріалі містяться дані про перебіг подій війни у 1914-1915 рр. на Східному і Західному фронтах (у джерелах викладені думки солдат цих фронтів), витяги з повідомлень офіційних осіб воюючих сторін про плани та методи ведення бойових дій, з яких видно, що про людей ніхто з державних посадовців не думав. Інформація дасть змогу опиратися на неї при аналізі олюднених джерел. (В учнів є 2 хвилини, щоб ознайомитися з інформацією.)
Роздавальний матеріал
Початковий період війни в офіційній історії 
Перша світова війна – війна між двома коаліціями європейських держав – Німеччиною та її союзниками і Антантою, інтереси яких стикалися не тільки в Європі, а й в Африці, Азії, на Близькому Сході. Безпосереднім приводом до війни послужило вбивство 28 червня 1914 р. у м. Сараєво спадкоємця австро-угорського престолу ерцгерцога Франца Фердинанда.

28 липня Австро-Угорщина оголосила війну Сербії; 1 серпня Німеччина оголосила війну Росії, 3 серпня – Франції й Бельгії; 4 серпня Великобританія оголосила війну Німеччині. У війну було втягнуто 38 країн світу (34 на боці Антанти, 4 – Німеччини). На фронти мобілізовали 70 млн осіб.

Бойові дії велися у Європі, де головними фронтами були Західний (французький) і Східний (російський), Азії та Африці.

Офіційні реляції 1914 року

	З виступу міністра іноземних справ Росії С.Сазонова:

«Головна мета союзників – зломити могутність Німеччини та її претензії на панування. Росія приєднує до себе нижню течію Неману і Східну Галичину, до Царства Польського – Східну Познань, Сілезію і Західну Галичину.

Франція отримує назад Ельзас-Лотарингію, додавши до неї частину Рейнської Пруссії

Англія, Франція та Японія розділять між собою німецькі колонії.

Німеччина й Австрія виплатять військову контрибуцію»
	З листа німецького імператора Вільгельма ІІ:

Усе повинно бути потоплено у вогні й крові, необхідно вбивати чоловіків та жінок, стариків та дітей, не можна залишати жодного будинку. Цими терористичними заходами єдиними, спроможними залякати такий народ як французи, війна буде закінчена…в 2 місяці, у той час як, якщо я візьму до уваги гуманні міркування, вона триватиме кілька років»


	Театр воєнних дій
	Основні події

	Західноєвропейський
	· Німецькі війська ввійшли до Люксембургу й Бельгії (серпень)

· Французька й британська армії відступили через загрозу оточення

· Німецька армія здійснила наступ на Париж, закріпилася на р.Марна, потім відступила до річок Ена й Уаза (вересень), битва на р.Іпрі (жовтень)

· Утворення позиційного фронту довжиною 720 км (грудень)

	Східноєвропейський
	· Наступ російських військ на Східну Пруссію (серпень) і відступ під натиском німецьких військ

· У Галицькій битві (серпень-вересень) російська армія нанесла поразку австро-угорським військам, узяла Львів, оточила Перемишль, вийшла до Карпат. 

· Контрнаступ німецьких та австро-угорських військ, перехід російської армії до оборони (листопад)


1914 рік
Рольове уособлення

Уявіть, що Ви – учасник війни. Завтра – бій, а сьогодні листоноша збирає листи для рідних. Протягом 2 хв. складіть коротеньку (на 5-6 речень) записку батькам від імені воїна, що воює на Західному (Східному) фронті на боці Антанти чи німецького блоку. 

Робота з текстовими джерелами (групова) 
Об’єднавшись у 5 груп, за алгоритмом порівняйте ваші думки з поглядами реальних солдат різних армій, після чого дайте відповіді на запитання: 

· Зіставте настрої солдатів різних армій. Чим вони зумовлені?

· Порівняйте, чому листи представників однієї групи (солдатів), датовані одним часом містять різну інформацію?
· Чи відповідала точка зору реальних учасників загальновизнаній позиції політиків їхньої країни?

· Чи було таке ставлення постійним і чи змінювалося воно в різні роки війни? Завдяки чому?

· Чи змінили свідчення очевидців ваше ставлення до війни?

З листа до матері солдата німецької армії (25.09.1914.)
… Чи є небезпека на війні? Небезпека. Хто її зневажає, той від неї вислизає. Набігає неспокій. Однак я в окопному загоні. Героїчна смерть – для мене найбільше бажання. Щоправда, героїчній смерті життя важливіше. Всі зневажають смерть. Моїм обов’язком є боротьба, на яку мене принудили росіяни і французи. Якби війна була агресивною, загарбницькою, то моя служба не була б добровільною… Все це реалії війни. 
З листа до батька солдата французької армії (жовтень 1914 року)

Любий батьку, зараз схарактеризую своє нове положення. Роблю все можливе, щоб добути собі лакея… Якщо б мама виїхала з Парижа, то могла б мене провідати в Майні. 

Я був би дуже вдячний, але нехай вона бережеться залізничного транспорту, який ходить досить нерегулярно через перевіз поранених, амуніції для військових частин. Радив би мамі їхати самостійно, залежно від ситуації. В таборі багато поранених… Шпиталь тут організований дуже добре.

До побачення, любий батьку. 
Зі спогадів бійця Легіону українських січових стрільців
Було це 27 серпня 1914 р. Опівдні через усе село проїхав, простуючи звідти, звідки чути було бухкання гармат і цокотання кулеметів, великий фургон із червоним хрестом на білому прапорі, що його тримав у руках молодий німець у той час, коли трохи старший поганяв коні. У фургоні позакутувані в білі простирадла, лежали перев'язані марлею, крізь яку просочувалася кров, немолода жінка і маленьке, може дволітнє, дитятко. Голова дитині була туго забинтована, виглядали тільки повні докорів, стражденні оченята, а перев'язка вже мокріла від крові… 

1915 рік
	Театр воєнних дій
	Основні події

	Західноєвропейський
	· Друга битва на р. Іпрі (квітень);

· Протидіючі сторони перейшли до стратегічної оборони;

· Велися бої місцевого значення обмеженими силами

	Східноєвропейський
	· Наступ російської армії у Східній Пруссії, під Перемишлем, у Карпатах (лютий-квітень);

· Поразка російських військ біля Мазурських озер, відступ із Галичини, Буковини, Польщі (травень-липень);

· Наступ німецьких військ у Прибалтиці;

· Стабілізація фронту на лінії: Рига – р. Західна Двіна – Барановичі – Дубно – р. Стила


З листа російського солдата до матері (1915 р.)
… Наступ затих до 11 години. За цей час німцями був підготовлений артилерійський вогонь по полку з усіх боків… Вогонь був надзвичайно сильний, стріляло не менше 100-150 гармат. Здавалося, що ми разом із землею підняті в повітря. Врятуватися вдалось небагатьом… 

Дорога матусю, краще б ти мене на світ не родила, краще б маленьким у воді втопила, так я тепер мучусь…

Лист солдата Йоханна Мюллера (1915 р.)
Люба мамо! Тепер я знаю, чим є війна. Ми сидимо вже вісім днів у шанцях, і тут дуже холодно. Вже десять днів ми не їли теплої їжі, тільки галети з паштетом, бо польова кухня не може до нас доїхати. На горі біля нас лежить багато вбитих. Із 240 чоловік 40 ще лежать там. Моїм єдиним бажанням є якнайшвидше завершення війни.

А зараз давайте проведемо невеличку дискусію за спільними для всіх груп питаннями, наведеними на початку роботи.:

І, нарешті, час підводити підсумки: які можливості відкриває нам робота з олюдненими текстовими джерелами, а також де і коли вона може бути використана? Дослідження, аналіз та порівняння олюднених текстових історичних джерел дає можливість побачити спільні та відмінні риси у сприйнятті факту чи події різними групами суспільства, тренуванні аналітичного мислення, формуванні власних поглядів тощо.

Наведений фрагмент можна використовувати під час:
· засвоєння нових знань;

· осмислення нових знань і вмінь;

· систематизації й узагальнення нових знань і вмінь на перетворюючому і творчому рівнях;

· перевірки знань і вмінь

Представлена модель формування дослідницьких умінь школярів через організацію роботи з джерелами сприяє розвитку в учнів умінь і навичок свідомого пошуку, аналізу, структурування та формулювання оціночного судження, що набуваються в процесі вивчення історії. Структурні елементи моделі взаємодіють між собою, спрямовуючись на виконання мети: виховання компетентної особистості школяра засобами дослідницької діяльності, навчальна діяльність набуває при цьому особистісної та суспільно-громадської спрямованості. 

Список використаних джерел:
1. Всемирная история. Уч. пособие для 10 кл. средн. общеобразоват. шк. / Авт.-сост. Я.Бердичевский, Т.Ладыченко. – Запорожье: Премьер, 2000. - 400 с.

2. Губарев, В.К. Довідник школяра і студента: Всесвітня історія. – Донецьк: БАО, 2006. – 496 с.

3. Історія епохи очима людини. Україна та Європа у 1900-1939 рр.: Навч. посібн. для 10 кл. загальн. навч. закл. / Ю.Комаров, В.Мисан, А.Осмоловський та ін. – К.: Генеза, 2004. – 256 с.

4. Полянський, П.Б. Всесвітня історія.1914-1939: Підруч. для 10 кл. загальноосвітн. навч. закл. – К.: Генеза, 2002. – 288 с.

5. Електронний атлас з курсу «Всесвітня історія» для 10 класу / ЗАТ «Інститут передових технологій», 2006.
Підготовка учнів до участі в історичних олімпіадах
З метою виявлення і підтримки обдарованих дітей, активізації творчої діяльності вчителів, подальшого удосконалення навчання і виховання талановитої молоді понад 40 років в Україні проводяться олімпіади з базових дисциплін, які є однією з найрезультативніших і ефективних форм роботи з обдарованою молоддю.

У зв’язку з цим метою діяльності вчителів історії з підготовки школярів до успішної участі олімпіадах від шкільного до Всеукраїнського рівня є виявлення талановитих дітей, які цікавляться історією, робота над удосконаленням їх знань з предмету, створення умов для максимального розкриття творчого потенціалу, досягнення найкращих результатів.

Результати участі учнів Донецького ліцею № 12 у історичних олімпіадах і творчих конкурсах з історії упродовж останніх років, хоч і доводять, що в навчальному закладі склалася система виявлення і виховання юних істориків, якою можна поділитися з іншими, однак не є приводом для заспокоєння і «перепочинку на лаврах». Прагнення утримати і примножити успіхи змушує постійно вдосконалювати процес підготовки «олімпійців». І першим кроком такої системи є своєчасне діагностування інтелектуальних здібностей та психологічних особливостей учнів, визначення відповідності їх розвитку програмним вимогам до предмету, підбір завдань більш високого розумового рівня, який сприяв би їхньому інтелектуальному зростанню. 

Наступним кроком є підготовка до шкільної олімпіади, залучення школярів до участі у різноманітних заходах - турнірах, конференціях, конкурсах, відкриття консультаційного пункту, де можна ретельно і якісно підготуватися до інтелектуальних випробувань, оскільки лише знань, отриманих на уроках, для перемоги на них недостатньо. При цьому стає очевидним, що цей процес ніяк не вкладається в хронологічні межі одного тижня чи місяця, він триває протягом навчального року, а то й кількох років. Необхідними умовами його успішності є: з одного боку інтерес учня до історії, готовність довго і наполегливо працювати над опануванням предмету (як у межах шкільної програми, так і виходячи за них), а з другого – зацікавленість учителя у тривалій спільній діяльності із постановкою мети та виявленням перспективи такого співробітництва, фахова майстерність і загальна ерудиція педагога. Тільки сукупність цих вимог може привести до позитивних результатів.

Окрім кропіткої роботи з набуття знань, учитель повинен навчати учнів змагатися: зосередивши зусилля на виконанні завдань, визначити напрямки діяльності, правильно обрати стратегію і тактику, раціонально розподілити час, уникнути психологічного дискомфорту та тиску зовнішніх обставин. Це передбачає застосування наступних принципів роботи з кандидатами до команди істориків-«олімпійців»:

· індивідуальний підхід, який дозволяє визначити зону інтелектуального розвитку кожного учня і спрямувати його на досягнення проміжної і кінцевої мети, працюючи за індивідуальним планом;

· проблемний виклад змісту курсу, що забезпечує активний пошук відповіді на проблему та ґрунтовний її аналіз самим учнем;

· розвиток дослідницьких і наукових вмінь на основі пошуку та самостійного опрацювання великої кількості історичного матеріалу, формування власної думки з тієї чи іншої теми, визначення життєвих пріоритетів учня тощо;

· формування практичних умінь і навичок роботи з історичними документами та джерелами, аргументованого й лаконічного викладу власної позиції, здійснення самостійного дослідження, синтезування та аналізування отриманої інформації;

· активізація самостійної і самоосвітньої діяльності школяра, спрямованої на отримання нових історичних знань;

· збалансованість і дотримання пропорцій між історією України та всесвітньою історією, акцентування уваги «олімпійців» на уміннях та навичках, формування яких вимагає Програма з предмету: загальнонавчальних, картографічних, хронологічних, міжпредметних, на знанні понятійного апарату, персоналій, документів, джерел т. ін.;

· поступове ускладнення завдань і видів роботи з урахуванням рівня їх інтелектуальної та психологічної посильності для учня;

· наскрізність знань: уміння встановлювати взаємозв’язки між подіями та явищами, зіставляти й аналізувати їх, встановлювати причини і передбачати наслідки тощо;

· інтегративність навчання, яка передбачає взаємозв’язок з іншими навчальними дисциплінами, використання при розгляді історичних питань видів роботи, характерних для інших предметів: розв’язання історичних задач; історичні диктанти, створення логічних схем та ін.

Головним при цьому є розуміння того, що талановита дитина – це «скарб» який потрібно знайти, зберегти і по можливості вдосконалити; особистість, яка має здібності до вивчення предметів суспільствознавчого спрямування: допитливість, розум, прагнення відкривати і досліджувати нове, висловлювати цікаві ідеї, знаходити свої шляхи вирішення проблеми. Але, врахувавши це під час розробки індивідуальної програми підготовки учня до участі у інтелектуальному турнірі, вчитель повинен керуватися, насамперед, системним підходом, завдяки якому «олімпієць» не тільки усвідомлює необхідність набуття нових знань та умінь віднайдення відповіді на певні запитання, але й формує власну послідовну і цілісну систему історичних знань. 
Однією з умов успішного розв’язання поставлених перед олімпійцем задач є відповідна емоційна забарвленість освітньо-інтелектуального процесу, створення ситуації успіху, який напряму залежить від мотивації діяльності – тобто обов’язкове прийняття дитиною поставлених завдань як керівництва до дії. Мотиви надають їм особистісного змісту, набувають важливого значення. Без мотивації, незважаючи на всі старання вчителя, завдання не викликає інтересу дитини та прагнення розв’язати його. Існує 5 взаємопов’язаних груп мотивів: соціальні, комунікативні, пізнавальні, мотиви відповідальності та перспективи, які необхідно розвивати.
Соціальні мотиви вимагають забезпечення усвідомлення учнем особистої значущості власної діяльності, сприйняття її як соціального замовлення суспільства, нагальної вимоги сьогодення.

Комунікативні – вимагають формування ставлення учнів до творчої діяльності під впливом оточення (вчених-науковців, батьків, вчителів, друзів) або прикладів життя та діяльності відомих особистостей і бажання досягти таких самих або вищих висот у житті, ніж їхні кумири.

Пізнавальні – спонукають учнів до вироблення постійного потягу до знань, прагнення до вдоволення власних потреб та інтересів, бажання самостійно розв’язати проблемну ситуацію чи вирішити складне запитання, самовдосконалення.

Мотиви відповідальності – результат інтеграції всіх психічних функцій особистості та суб’єктивного сприйняття навколишнього світу, оцінювання власних ресурсів та рис, емоційного ставлення до обов’язку. Саме ці мотиви викликають відповідальність перед друзями, вчителями, батьками, самим собою за справу, виконувати яку взявся учень.

І, нарешті, мотиви перспективи пов’язані із встановленням далекої (вибір майбутньої професії) та близької (можливість застосування результатів дослідження) мети діяльності. 

Функція мотивації полягають в усвідомленні учнем необхідності всебічного і ґрунтовного опанування навчальним предметом, осмислення важливості оволодіння різними методами та технологіями вирішення творчих завдань, формування особистісних якостей. Завдання вчителя полягає у сприянні перетворенню уривчастих, неусвідомлених, тимчасових (часто емоційно забарвлених) спонукань у стабільну стійку мотивацію з усвідомленням мети, цілі, програми і технології дій, в ході реалізації яких учні опановують стратегію і тактику самостійного набуття знань, необхідних для досягнення високих результатів на олімпіадах та інтелектуальних турнірах. 

Ще однією умовою плідної співпраці є добровільність у виборі предмету, кількості та насиченості занять з боку учня, зацікавленість (що переходить у захопленість) його змістом, прагнення дізнатися якомога більше, впевненість у собі і майбутніх результатах, уміння наполегливо йти до їх досягнення. Надзвичайно важливим фактором є наявність не тільки продуктивного співробітництва, а й повного порозуміння, довіри між партнерами переможного тандему «учитель-учень».

На першій робочій зустрічі учні отримують інформацію про подробиці діяльності: план роботи, форми й методи, кількість і тривалість зустрічей, необхідну літературу та інші засоби (карти, атласи, схеми). Учитель спрямовує їх на те, що основною формою підготовки до інтелектуальних змагань має бути хоч і керована, але самостійна та самоосвітня діяльність самих школярів.

Наступним кроком є необхідність синхронізації знань з історії України і Всесвітньої історії з метою формування цілісної картини розвитку подій, їх взаємовпливів та зв’язків, усвідомлення того, що неможливо вивчати глобальні питання на прикладі однієї країни, не враховуючи особливостей інших. Гарним помічником у цьому стає опанування цивілізаційним підходом, знайомство з інтегрованими підручниками, посібниками з історії або спроба самостійно їх створити, складання синхроністичних таблиць та ін.

Обов’язковим елементам підготовки до історичної олімпіади є глибоке опанування хронологічними вміннями: знання основних дат, виклад їх у хронологічній послідовності, створення хронологічних ланцюжків або зіставлень з історичними подіями. Засвоїти хронологію - це не тільки запам’ятати дати, але й уявити собі послідовність подій, розуміти зв'язок між ними, розкрити певні закономірності. Крім таблиць хороші результати дає складання історичних календарів та цифрових кросдатів.

Крім того, при підготовці до олімпіади слід ретельно попрацювати над вміннями давати чітке, і разом з тим лаконічне, визначення понять, описувати подію, складати історичний портрет, оцінювати конкретні факти, події, порівнювати їх з іншими, робити аргументовані висновки, читати історичну карту. 

Серед прийомів, які допомагають формувати історичні поняття, – вичленення істотних ознак; створення цілісної картини явища, для опису якого вживається поняття; пошук синонімів чи близьких за значенням слів, вироблення вміння вільно оперувати новим поняттям і застосовувати його в історичному контексті.

Допомогти запам’ятати дату, усвідомити зміст поняття (терміну) зможе також загальновідомий метод карток, розвішаних не тільки в класі, де відбувається заняття, але й удома. Постійно потрапляючи в поле зору дитини, вони мимоволі запам’ятовуються.

Рівень розвитку пам’яті, мислення та уяви є чи не основним при виборі «олімпійця», оскільки вагомо впливає на ефективність процесу набуття нових знань, і вчителю необхідно врахувати це під час підготовки. Так, якщо учню притаманна зорова пам'ять, варто включати більше таблиць, схем, графіків (вони найкраще запам’ятовуються дітьми, які швидко фіксують зовнішній вигляд матеріалів, а під час виконання подібних завдань на олімпіаді, відтворюють, проектують окремі фрагменти побаченого у нових завданнях). З учнями, у яких розвинена слухова пам’ять, краще працювати, проговорюючи матеріал вголос. Уяву, як виникнення власних образів, сценаріїв події, факту, явища, найкраще розвивати за допомогою мандрівки, використання методу асоціацій (інтриги), створення прогнозів або альтернативних сценаріїв розвитку подій. Щодо мислення, яке виникає у ході здійснення пошукової і дослідницької діяльності, при розв’язанні проблеми, то на його розвиток найкраще впливає виконання аналітико-синтезних завдань, які дозволяють розділити складні події та явища на прості складові, або об’єднати окремі частини події чи явища в єдине ціле, у певний історичний процес. Синтезуючи, учні переходять до власного відтворення матеріалу, створюючи план, алгоритм або короткі тези відповіді. 

Навчити творчо мислити можна і за допомогою комбінування – уявного об’єднання фактів, подій, їх характеристик та ознак таким чином, щоб отримати щось нове; асоціювання – встановлення зв’язку між різними поняттями та ідеями; аналогії – узагальнення визначених ознак чи якостей однієї події чи особи і пошук подібних властивостей у інших тощо.

Останнім часом поширеним видом роботи стало використання історичних фраз (крилатих та авторських висловів), ігрових елементів (складання або розв’язання кросвордів і головоломок), на опанування якими також слід звернути увагу.

Досвід підготовки учнів до олімпіад показує, що вони не завжди уважно і вдумливо читають завдання, що призводить до хибної відповіді. Ця проблема виникає не через брак знань, а через поспіх у роботі, незібраність, невміння сконцентруватися. Тому школярів слід налаштувати психологічно: навчити обдуманим діям у екстремальній ситуації, концентрації уваги на, здавалося б, другорядних дрібницях, які можуть вплинути на кінцевий результат, «бійцівським якостям», які допомагають досягти мети.

Однією з дрібниць, які цьому перешкоджають, є неохайне виконання роботи. Обдаровані діти, гарно підготовлені до інтелектуальних змагань, часто саме через незграбний почерк, численні виправлення, закрученість та незрозумілість викладу матеріалу можуть втратити дорогоцінні бали. Тому бажано навчити їх чіткості формулювань і висловлювань, зрозумілості та образності мови, логічності у викладі відповіді, привчивши при цьому до охайності і зрозумілості почерку.

Серед інших причин «олімпійського фіаско» назвемо вплив особливостей характеру на кінцевий результат. Так, якщо дитина є флегматиком, вона може не вкластися у відведений для виконання завдань час. Холерики навпаки, часто здають роботи задовго до зазначеного часу, але їх міркування носять не до кінця обдуманий, поверховий характер; у текстах зустрічаються помилки, викликані неуважністю і поспіхом, що значно знижує результат.

Тому вчитель, який готує школярів до участі в олімпіаді, повинен врахувати не тільки їх знання та здібності, але й склад характеру, темперамент, загальнолюдські якості, налаштувавши на те, що у будь-яких змаганнях перемагає особистість, яка володіє собою у екстремальних обставинах, інтелектуально і психологічно налаштована на перемогу, впевнена у своїх силах. Відповідно вчитель має допомогти їм побороти хвилювання, невпевненість у собі, тиск авторитету суперників. Проте усвідомлення своїх можливостей не повинне підмінятися необґрунтованою самовпевненістю, яка може призвести до негативних наслідків.

Однією з головних аксіом у підготовці обдарованих дітей до «олімпійських баталій» є наявність серйозного самоконтролю та реального самооцінювання з боку самого учня, його аналітико-критичне ставлення до набутих знань. Дуже важливо, щоб самооцінка учня та оцінювання його вчителем співпали. Для цього юний історик повинен обґрунтовано висловити свої міркування, аргументувати доводи, навести докази на користь своєї думки, тим самим переконати учителя у правильності власної самооцінки. 

Отже, підготовка школярів до участі у предметних олімпіадах, конкурсах, конференціях, інтелектуальних турнірах є позитивною лише тоді, коли вона включає в себе такі обов’язкові етапи:

· попередній відбір дітей, що виявляють схильність до вивчення історії чи правознавства, захоплюються предметом, їх психологічне тестування;

· системну роботу, спрямовану на розвиток і удосконалення творчих здібностей кандидатів у олімпійці під час вивчення предмету поєднану з ґрунтовною самостійною підготовкою за індивідуальним планом;

· психологічну підготовку школяра до участі у інтелектуальних турнірах; вироблення у нього вмінь зосереджуватися на поставленому запитанні, концентрувати зусилля на розв’язанні проблеми, відстоювати власну думку, аргументувати її, бути переконливим, не пасувати перед труднощами, виважено діяти у нестандартних ситуаціях; виховання здорового честолюбства, волі до перемоги тощо.
Результатом системної роботи з підготовки учнів до участі у олімпіадах з історії у Донецькому ліцеї № 12 стало те, що протягом останніх десяти років ліцеїсти традиційно стають їх переможцями. Так, у 2005-2006 навчальному році - 9, у 2006-2007 та 2007-2008 рр. – 8; у 2008-2009 – 9; 2009-2010 рр. - 11 і у 2010-2011 рр. – 10 ліцеїстів, посідали призові місця на ІІ (районному) етапі олімпіад. При цьому переможці були підготовлені усіма викладачами історії ліцею – Кожем’якою О.Л., Павленко Н.М., Проценко О.С., що на практиці свідчить про систему роботи навчального закладу. Великою його гордістю є також систематичні перемоги ліцеїстів на ІІІ (обласному) та ІУ(Всеукраїнському) етапах учнівських олімпіад з історії. Так, у 2004рр. обласним переможцем став Калініченко Андрій (учитель Кожем’яка О.Л.), з 2008 р. перемагають у області учні, що сьогодні по праву називаються гордістю не тільки ліцею, але й Донеччини – Бойко Світлана (учитель Кожем’яка О.Л.) та Фірсов Олексій (учитель Павленко Н.М.). Останній є багаторічним (з 2009 року) переможцем і призером Всеукраїнської олімпіади з історії. У 2011 році до «олімпійців» приєдналася Перехода Ганна (учитель Павленко Н.М.), яка посіла призове місце на обласній історичній олімпіаді.

Тож, розроблена нами система підготовки ліцеїстів до участі в олімпіадах з історії приносить свої позитивні результати, і, сподіваємося, буде приносити їх і надалі.

Річний план роботи вчителя
з учасниками історичної олімпіади
Вересень:

· Уточнення розкладу навчальних занять учителя та учнів, що цікавляться історією і виявили бажання брати участь у історичній олімпіаді; вибір часу для проведення консультацій.

· Діагностика навчальних можливостей учнів.

· З’ясування проблем та прогалин у знаннях з предмету; вироблення напрямків спільної роботи на навчальний рік.

· Складання індивідуальних планів роботи (графіка підготовки до олімпіади) учнів.

· Консультація з теми «Формування і вдосконалення дослідницьких вмінь та навичок роботи з історичними джерелами».

Жовтень:

· Щотижневі групові та індивідуальні консультації з майбутніми учасниками олімпіад за проблемами:

· історична хронологія;

· робота з історичною картою;

· формування історичних понять.

· Робота з формування позитивної мотивації учня до інтелектуальної та творчої діяльності.

· Встановлення зв’язків з батьками учнів-учасників олімпіад з метою координування зусиль з розвитку особистості дитини та створення умов для цього.

· Проведення І (ліцейського) етапу учнівських олімпіад з історії. Співбесіда з учасниками районної олімпіади з питань організації навчальної діяльності з підготовки до змагань.

Листопад:

· Щотижневі групові та індивідуальні консультації з учасниками районної олімпіади за проблемами:

· складання історичного портрету;

· вирішення творчих завдань – написання історичних творів, есе, складання рецензій, створення та розв’язання історичних кросвордів тощо.

· Зустріч із психологом. Тренінг «Психологічна налаштованість дитини на участь у інтелектуальних змаганнях. Визначення конкретної мети участі в них».

· Проведення під час канікул тренувальних зборів переможців ліцейської історичної олімпіади з підготовки до районної. Розв’язання тестових завдань та виконання контрольних робіт з предмету. Формування команди для участі у ІІ (районному) етапі історичної олімпіади.

· Участь команди ліцею у районній історичні олімпіаді.

Грудень:

· Щотижневі групові та індивідуальні консультації з переможцями районної олімпіади, рекомендованими для участі у обласній, за проблемами: організація дослідницької діяльності історика; проблемно-пошукова діяльність; персоніфікація історії.

· Складання та розв’язання робочого ланцюжка (алгоритму роботи над історичним фактом чи подією): проблема – дослідження – аналіз та порівняння досліджуваних явищ – встановлення зв’язків між ними – узагальнення – висновки – формулювання власних оціночних суджень.

· Організація роботи над тренувальними завданнями і зразками олімпіад них завдань різних рівнів попередніх років.

· Робота з формування та вдосконалення вмінь самостійного здобуття інформації, її переосмислення та переробки.

Січень:

· Індивідуальна робота з учасниками обласної олімпіади з виявлення вразливих місць кожного учня та їх подолання.

· Організація психологічного супроводу підготовки учня до змагання. Виховання упевненості у своїх можливостях та здібностях.

· Постійна діагностика знань та їх коригування.

· Участь у ІІІ (обласному) етапі олімпіади з історії.

Лютий-березень:

· Підготовка переможця обласної олімпіади до участі у обласних навчально-тренувальних зборах.

· Індивідуальні консультації за поточними проблемами.

· Залучення до підготовки учня батьків-науковців, викладачів історичного факультету ДонНУ.

· Участь у ІV (Всеукраїнському) етапі олімпіади з історії.

Квітень-травень:

· Підготовка учня до виступу-звіту на засіданні шкільного методичного об’єднання істориків, учнівського самоврядування, засіданнях педради, батьківських зборах.

· Опанування теоретичними знаннями з історії та навичками підготовки до участі у олімпійських змаганнях на наступний рік.

· Опрацювання та розв’язання завдань до тематичного оцінювання навчальних досягнень учнів, моніторингу якості історичної освіти, тестових завдань до ЗНО, виконання тренувальних вправ для систематизації знань з історії.

Ефективність впровадження міжпредметних зв’язків
історії та трудового навчання для формування
цілісної системи знань учнів 5-6 класів
(спільно з учителем трудового навчання 

Василенком Валерієм Володимировичем)

Взаємозв’язок у вивченні шкільних предметів – природний процес, зумовлений логікою навчання. Багато років тому відомий педагог Я. Коменський відзначав: «Усе, що перебуває у взаємному зв’язку, повинно викладатися у такому зв’язку». Цьому сприяє міжпредметна інтеграція, яка веде до комплексного вивчення різними предметами однієї проблеми, використання методів однієї навчальної дисципліни в інших тощо. Вона дає учням змогу опанувати інтелектуальними, практичними, загально-навчальними, спеціальними способами діяльності з набуття знань, спрямовує навчально-виховний процес на підготовку учнів до самоосвіти, життєтворчості, рефлексії, соціальної активності, самореалізації особистості в різних видах діяльності.

Інтегровані заняття розвивають потенціал підлітків, спонукають до активного пізнання, осмислення й знаходження причинно-наслідкових зв'язків, комунікативних здатностей. Вони знімають стомлюваність, перенапругу учнів за рахунок перемикань на різноманітні види діяльності, підвищують пізнавальний інтерес до предметів, що інтегруються, служать розвитку уяви, уваги, сприяють виробленню оціночних суджень, формують комплексний підхід до окремих тем і навчальних предметів. При цьому поглиблюється й розширюється логічність знань, засвоєних під час вивчення окремих дисциплін, активізується мисленнєва діяльність дитини. 

На нинішньому етапі розвитку освіти міждисциплінарна інтеграція та міжпредметні зв’язки як провідний дидактичний елемент інтеграції – важливі умови організації освітнього процесу і засіб комплексного підходу до навчання та виховання. Актуальність таких зв’язків обумовлена сучасним рівнем розвитку науки з чітко вираженою потребою інтегрування суспільних і технічних знань, поєднання теорії з практикою. Тому одне з головних завдань навчального процесу полягає в тому, щоб навчити учнів використовувати теоретичні положення різних наук для аналізу і пояснення реальних об’єктів і явищ, для рішення практичних задач, з якими вони зустрічаються, тобто реально здійснити зв’язок теорії з практикою. Міжпредметні зв’язки якраз і підсилюють взаємодію всіх дидактичних цілей, завдань і принципів у процесі навчання, підпорядковуючи їх вирішенню проблеми формування цілісної системи знань. Вони сприяють залученню школярів до системного мислення, розширюють сферу пізнання, поєднуючи елементи знань із різних дисциплін; забезпечують системність в організації навчання, спонукають учителя до самоосвіти, творчості, взаємодії з іншими вчителями.

Реалізація таких зв'язків потребує: 1) узгодження в часі вивчення дотичних тем інтегрованих предметів; 2) забезпечення єдності в інтерпретації загальноних та спільних для предметів, що інтегруються, понять і термінів; 3) забезпечення єдиного підходу до методики проведення занять, скорегованості у постановці навчальних завдань та визначенні засобів їх досягнення.

Освітній процес, побудований на міждисциплінарному підході, базується на принципах: відповідності шкільним програмам і завданням освіти; доступності для розуміння дитини; новизни, науковості; послідовності; системності; цілісності; логічності, оптимальності, особистісної зорієнтованості.

Прийнято вважати, що інтегруванню підлягають близькі або споріднені предмети, скажімо, фізика і математика, історія та література або історія і географія тощо. Однак це не завжди так. У тій чи іншій мірі інтегрувати можна будь-які навчальні дисципліни, положення яких взаємодіють між собою, спрямовуючись на особистість дитини, її інтелектуальний та творчий розвиток. Так, історія легко інтегрується з математикою, яка надає їй конкретики, логічного структурування, вчить розв’язувати історичні задачі; літературою, що додає художньо-емоційного забарвлення історичним подіям; образотворчим мистецтвом, яке засобами живопису колоритно ілюструє їх, та іншими навчальними дисциплінами. Трудове навчання, що знайомить учнів із виробництвом як складовою навколишнього середовища і на цій основі впливає на їхній світогляд, є однією з них. Основна мета предмету – формування технічно та технологічно освіченої особистості, підготовленої до життя і активної трудової діяльності в умовах сучасного суспільства, вироблення в неї навичок творчої діяльності, виховання культури праці. Мета і завдання сучасної історичної освіти полягають у формуванні в учнів історичних знань як основи їхніх світоглядних позицій, ознайомлення з історичним минулим людства та його соціальним досвідом; розвиток історичного мислення; виховання особистісних якостей громадянина України, відповідальності за майбутнє своєї держави, усвідомлення необхідності збереження матеріальних, культурних і духовних досягнень людства тощо. Названі цілі не тільки не суперечать, а, навпаки, логічно доповнюють одне одного, складаючись у комплекс важливих завдань, розв’язати які покликаний освітній процес.

Ми не ставимо за мету розробку та створення інтегрованого курсу зазначених навчальних дисциплін. На основі власного досвіду роботи ми висвітлюємо зв’язки між предметами, що спільно виконують загальноосвітню місію - формують творчу особистість школяра, яка не тільки набуває комплексних знань, але й вміло та ефективно поєднує їх у житті через інтелектуальну, розумову, дослідницьку, аналітичну, трудову діяльність. 

Інтеграційні зв’язки передбачають включення в заняття з трудового навчання завдань та питань з історії (і навпаки). Ці завдання мають додаткове значення, виступаючи елементами, сприяючими більш глибокому сприйняттю й осмисленню матеріалу, що вивчаються.

Якщо ж учитель проводить урок, на якому поєднано зміст різних предметів, і учні включаються у різні види діяльності, щоб у їхній свідомості постав цілісний образ певної події, явища, факту, то такий урок вважається інтегрованим. Особливість його у поданні блоків знань з різних предметів, підпорядкованих одній темі. При інтегруванні історії та трудового навчання можливе як проведення інтегрованих уроків, так і використання міжпредметних зв'язків, хоча нами перевага надається останнім. 

Виділимо такі їх види за функцією у формуванні знань: 

· використання знань, отриманих при вивченні історії для надбання нових знань, умінь і навичок з трудового навчання; 

· використання ЗУН з трудового навчання при вивченні історії; 

· отримання і подальший розвиток нових ЗУН з обох інтегрованих дисциплін, їх систематизація і узагальнення. 

Специфіка занять, побудованих на міжпредметних зв’язках, полягає в тому, що вони проводяться спільно вчителями двох або декількох навчальних предметів. Тому важливо продумати методику їх проведення, заздалегідь визначити зміст навчального матеріалу, питому вагу видів діяльності з кожного предмету, обсяг і глибину подання матеріалу, послідовність його вивчення, чітко сформулювати навчальну мету і завдання, обрати методи і засоби, що сприятимуть цілісності навчання.

Як правило, метою інтегрованих занять є створення передумов для різнобічного розгляду певного поняття, явища, події, формування системного мислення, збудження уяви, позитивно-емоційного ставлення до пізнання. До них слід підготувати дітей: наситити їх сприймання відповідними враженнями, активізуючи словник, інтерес до теми, підключити особистий досвід дітей. 

Наприклад, інтегруючи уроки історії та трудового навчання, вчитель праці допомагає їм продумувати й правильно використовувати прийоми трудової діяльності при виконанні творчих практичних завдань, у застосуванні методів дослідження і відтворення історичних об'єктів, подій та образів, оскільки викладач історії здебільшого спрямовує свою роботу на формування конкретних історичних знань як основи світоглядних позицій підлітка та розвиток історичного мислення. Дидактичний принцип міжпредметних зв'язків йому видається важливим, але допоміжним засобом навчання. Тому у тандемі «історик - трудовик» перший виступає теоретиком, а другий - практиком, що спирається на досвід учнів, їх знання історії, (як виглядав той чи інший історичний предмет чи споруда, з яких матеріалів виготовлявся, чим прикрашався, якими були його розміри), застосовує наочні посібники (макети, муляжі), які допомагають розвитку просторової уяви та технічного мислення учнів. Міждисциплінарні зв’язки при цьому виступають у ролі збудника інтересу як до історичної події чи факту, так і до трудової діяльності, яка допомагає на практиці розширити, поглибити та конкретизувати знання з історії. Складова кожного предмету залежить від змісту матеріалу, що розглядається.

Однак учителям слід враховувати, що учень набуває корисної інформації не тільки на уроках, а й з телебачення, кіно, Інтернету, художніх книжок, газет і журналів тощо. Тому необхідно грамотно спрямувати його на ці джерела знань, підказати, де і в якому можна знайти корисну інформацію.

У процесі інтегрування навчальних предметів доцільно використовувати різноманітні види зв’язків: репродуктивні, пошукові, творчі (за способом засвоєння та відтворення); двопредметні та багатопредметні (за широтою здійснення); послідовні, супутні, перспективні (за часом здійснення); односторонні, двосторонні, багатосторонні (за способом взаємозв’язку предметів); епізодичні, постійні, систематичні (за постійністю реалізації); урочні, позаурочні, тематичні (за рівнем організації освітнього процесу); індивідуальні, групові, колективні (за формами організації роботи) тощо.

Часто таким урокам передує організація випереджальних домашніх завдань, постановка проблемних завдань чи створення ситуації для моделювання за яких учень перетворюється із об’єкта навчання на суб’єкта, що вступає у діалог з учителем, виконує та розв’язує поставлені завдання; створює власні моделі ситуацій та предметів, забезпечує зворотний зв’язок — запитання до вчителя.

Серед труднощів, з якими можна зіткнутися під час підготовки інтегрованих занять – необізнаність у змісті програм з предметів, що інтегруються, недостатність знань та умінь, відсутність досвіду в реалізації міждисциплінарних зв'язків. Однак, за бажання, ці труднощі легко усуваються. Для їх подолання, як і для визначення тематики й кількості занять треба завчасно проаналізувати програми та календарне планування з обох предметів, відібрати теми й питання, близькі чи дотичні за змістом, визначити мету і дидактичні цілі, яким підпорядкуватимуться види діяльності. Сукупність цілей є такою: 

· отримання нової інформації, формування нових знань; 

· розвиток, відпрацювання та удосконалення опорних ЗУН;

· введення нового в систему раніше вивченого;

· застосування набутого у творчій діяльності учні;

· підготовка до сприймання нового матеріалу, формування нових умінь.

Слід зазначити, що методика використання міждисциплінарних зв’язків як при вивченні історії. Так і при опануванні навичками трудової діяльності не може вважатися самодостатньою і має використовуватися у поєднанні з іншими. Але така діяльність має дуже багато переваг, як то: фокусування уваги школяра на певній історичній події, явищі, факті та творча реалізація його задуму на практиці у вигляді виготовлених власними руками виробів та макети, які можуть слугувати не тільки підтвердженням набутих знань, а й наочним матеріалом (макетом, моделлю), дуже дефіцитним у сучасній школі. 

З’ясуємо, спираючись на власну практику, ефективність впливу міжпредметних інтеграційних зв’язків історії та трудового навчання на формування цілісної системи знань учнів 5-6 класів.

Досвід показує, що правильно побудована інтеграційна робота у період переходу школярів з початкової до середньої ланки, коли у їх житті відбуваються відчутні зміни, що не завжди позитивно впливають на дитячий організм, сприяє активній розумовій діяльності, глибшому засвоєнню матеріалу, розвитку творчого мислення, зміцненню контактів учнів між собою та з учителями.

Як зазначалося, такі заняття потребує ретельної підготовки, оскільки приносить результат лише за умови, що школярі з одного боку заздалегідь опанували матеріали підручника історії, ознайомилися з деякими історичними джерелами, навчилися їх аналізувати і узагальнювати, а з другого - оволоділи технологіями малювання, навичками елементарного креслення, ліплення, випилювання, конструювання та моделювання, виготовлення виробів з фанери, деревини, металу тощо.

Тому до кожного учня висуваються вимоги: розуміти матеріал; мати власний погляд на та шляхи і методи вирішення завдання; вміти трансформувати отриману на уроці історії інформацію у задуманий виріб; аргументувати і пояснювати власний творчий намір; мати уявлення про інструментарій та засоби виконання завдання, початкові вміння роботи з цим інструментарієм та матеріалами тощо.

У свою чергу, вчитель поступово готує дітей до участі у інтеграційному занятті. Виділимо кілька етапів такої підготовки:

· Підготовчий: акумуляція набутих ЗУН учнів навколо окресленого завдання, вирішенням якого буде конкретний виріб. Під час цього етапу історику необхідно сформулювати перед учнями загальну творчу проблему, а вчителю праці – окреслити можливості її втілення.

· Діагностичний: викладач історії перевіряє знання з теми, що вивчається, трудовик з’ясовує рівень сформованості вмінь і навичок роботи з обраними інструментами та матеріалами, затверджує загальний план дій, учні пропонують шляхи та засоби вирішення проблеми.

· Практичний: виконання завдань згідно вимог, як з боку вчителя історії (відповідність часові, стилю, географічному положенню, особливостям культурного розвитку), так і з боку вчителя трудового навчання (наявність ескізу роботи, необхідних інструментів та матеріалів, вміння працювати з ними, дотримання правил техніки безпеки).

· Творчо-аналітичний: учні аналізують, як і за допомогою чого реалізували творчий задум, відмічають і характеризують труднощі, з якими довелося стикнутися, пояснюють окремі деталі, відбиті у роботі, відповідають на запитання вчителя й однокласників, вислуховують їхні думки і коментарі з приводу роботи та її відповідності завданню, аналізують «родзинки» та помилки у роботах товаришів.

На будь-якому з етапів у дітей може виникнути необхідність у отриманні вчительської консультації та допомоги у подоланні труднощів як при виявленні проблеми, так і при здійснені аналізу отриманого завдання, виробленні шляхів його вирішення, вдосконалення тощо. Ці проблеми є робочими, ніяк не перешкоджаючи впровадженню інтеграції в навчальний процес, і при належній координації дій вчителя та учнів легко вирішуються.

Водночас комплексний підхід до набуття знань спонукає дитину до діяльність, що випереджає рівень її розвитку, вимагають концентрації і поглиблення знань, розвитку здібностей і хисту, вибору найоптимальніших шляхів вирішення проблеми та використання творчого потенціалу школяра. Проте це можливо лише у випадку, коли рушійною силою виступає пізнавальний інтерес. Тоді учень буде тягнутися до діяльності, за допомогою якої зростає над собою, і займатиметься нею із захопленням, поки не оволодіє потрібними знаннями і навичками майстерності. А якщо до цього додати можливість отримання гарних оцінки з кількох предметів (особливо це важливо для учнів, які на звичайному уроці не завжди можуть виявити знання та таланти), стає зрозумілою її ефективність і психологічна цінність.

З напрямків застосування поєднального підходу до навчання виділимо:

· урочну діяльність: інтегровані уроки та заняття з використанням міжпредметних зв’язків;

· варіативна складова навчального плану: варіативний модуль з трудового навчання, факультативи, спецкурси;

· позакласна робота: секції, гуртки, клуби та студії у межах навчального закладу; 

· позашкільна робота: будинки дитячої творчості, школи, гуртки та секції у інших позашкільних закладах освіти;

· самостійна та самоосвітня діяльність учнів: домашні та випереджальні завдання.

Комплексне і систематичне використання інтеграції сприяє розвиткові змістовно-інформаційних (фактологічних, понятійних, теоретичних), операційно-діяльнісних (логічних, порівняльних, узагальнюючих), практичних (трудових, конструктивно-технічних, розрахунково-вимірювальних), пізнавальних (загальнонавчальних), цінісно-орієнтаційних (оціночних, комунікативних, художньо-естетичних, світоглядних), організаційно-методичних та інших зв’язків.

Наведемо приклади використання міжпредметних зв’язків у 5 класі на основі діючих у 2010-2011 навчальному році міністерських програм для загальноосвітніх навчальних закладів з курсів «Вступ до історії України» та «Трудове навчання». Слід зазначити, що нова програма з трудового навчання побудована за модульною системою і складається з інваріантних та варіативних частин. Інтегруючи предмет з історичним курсом, ми враховували обидві частини.

Варіант 1.

	
	Вступ до історії України
	Трудове навчання

	Тема
	Княжа Русь-Україна
	Основи вивчення матеріалів та способів їх обробки за зразком (інваріативний модуль «Технічні види праці»)

Конструювання та виготовлення виробів з фанери (інваріативний модуль «Технічні види праці»)

	Зміст теми
	Київська держава часів Володимира Великого та Ярослава Мудрого. Золоті ворота, Десятинна церква, Софійський собор та Києво-Печерська Лавра – символи Русі. 
	Планування роботи з виготовлення виробу (вибір зразка, добір конструкційного матеріалу, інструментів, пристосувань). Технологічний процес. Деталь. Способи отримання деталей заданої форми із різних матеріалів: різання, пиляння, штампування, лиття. Способи з’єднання деталей: склеюванням, на цвяхах. Підготовка заготовок до роботи. Розмічання: за шаблоном, копіюванням. Реалізація запланованих робіт (випилювання з фанери та ДВП, обпилювання, шліфування). Оздоблення виготовлених виробів.

	Запитання та завдання учням
	· Які вам відомі найдавніші пам’ятки княжої Русі-України? 

· Коли і на честь чого їх збудовано?

· Опишіть, як виглядали історичні пам’ятки. Якій меті слугувало їх будівництво?

· Які сюжети зображувалися на стінах та мозаїках споруд? Чому?

· Які заклади діяли при церквах і соборах і чому їх можна вважати не тільки духовними, але й культурно-освітніми центрами Русі? 

· З яких історичних джерел ви отримали інформацію про Десятинну церкву, Софійський собор та Києво-Печерську Лавру?

· Чи можна вважати цю інформацію достовірною? Чому?
	· З яких будівельних матеріалів були споруджені найвідоміші пам’ятки Княжої Русі-України?

· Назвіть відомі вам способи з’єднання елементів споруд.

· Якими матеріалами та за допомогою яких технік вони оздоблювалися?

· Чи використовували будівельники технічні пристрої? Чому

· Які, відомі вам сюжети про культурно-історичні пам’ятки можна вважати справжніми. А які вигаданими? Чому?

· З яких доступних вам матеріалів можна виготовити макети культурних пам’яток давнини? Чому саме з них?

	Творче

завдання
	Спираючись на власні знання з історії та трудового навчання, виготовити з фанери чи ДВП плоский макет однієї з найдавніших культурних пам’яток княжої Русі.


Варіант 2.

	
	Вступ до історії України
	Трудове навчання

	Тема
	Боротьба давньої Русі з кочовиками. Україна-Русь і монгольська навала
	Основи вивчення матеріалів та способів їх обробки за зразком.
Конструювання та виготовлення виробів з фанери (інваріативний модуль)

Основи технології обробки тонкого листового металу. Проектування, виготовлення та оздоблення виробів (варіативний модуль «Технологія обробки тонкого листового металу»)

	Зміст теми
	Міжусобні війни та початок занепаду Київської держави. Боротьба давньої Русі з кочовиками: половці. Володимир Мономах та його походи проти половців. Любецький з’їзд князів. Монгольська навала. Облога та падіння Києва. Золота Орда.
	Конструкція виробу. Метали (залізо, мідь, алюміній), сплави (сталь, чавун) та їх використання. Технологія виготовлення о виробу з тонкого листового металу. Площинне розмічання (за шаблоном, зразком), припуск. Різання тонколистового металу ножицями. Обпилювання плоских поверхонь. Згинання металу. З'єднання деталей.

	Запитання та завдання учням
	· Чому стали можливими перемоги кочовиків у боротьбі з київськими князями?

· Що вам відомо про половців та їхні спустошливі походи на Русь?

· Якому князеві та завдяки чому вдалося розбити половецькі орди?

· Що стало головною причиною навали монголів на Русь?

· Що вам відомо про організацію ординського війська?

· Розкажіть про облогу монголами Києва.

· Чому русичі зазнали поразки?
	· Охарактеризуйте озброєння та зовнішній вигляд руського воїна-дружинника, що воював з кочовиками?

· З чого були виготовлені його обладунки і зброя?

· Чим монгольські воїни відрізнялися від русичів? Які обладунки вони мали?

· Чому саме таку зброю використовували у ХІІ-ХІІІ ст.? 



	Творче

завдання
	На тонколистому металі намалювати на вибір ескіз військового спорядження (зброї, захисних обладунків, щита) руського воїна чи монгольського ординця. Вирізати заготовку і оздобити її. 


Варіант 3.

	
	Вступ до історії України
	Трудове навчання

	Тема
	Козацька Україна. Виникнення українського козацтва на Запорізькій Січі.
	Основи технології виготовлення дерев’яної іграшки (Варіативний модуль «Технологія виготовлення дерев’яної іграшки»)

	Зміст теми
	Заселення Дикого Поля і виникнення Запорізької Січі. Вільні озброєні люди – козаки. Організація життя на Січі; Запорізька Січ – козацька республіка. Побут, звичаї козацького товариства.
	Види матеріалів для виготовлення дерев'яної іграшки. Інструменти та обладнання. З’єднання деталей. Оздоблення іграшки.

Виготовлення простої дерев'яної іграшки.

	Запитання
та завдання учням
	· Чому саме Дике поле стало місцем, яке заселяли козаки?

· Що вам відомо про походження назви «козак»? Звідки пішла назва Січ? 

· Коли, де і ким була заснована перша Січ? Як виглядали Січі? З яких матеріалів вони будувалися?

· Назвіть органи влади на Січі. Як вони формувалися і які питання вирішували?
	· Який зовнішній вигляд мав пересічний український козак?

· У що він був одягнений?

· З чого виготовлялися необхідні для козацького життя одяг та побутові предмети, і чому саме такі матеріали використовувалися для її виготовлення?

· Чи відрізнялися і як представники козацької старшини від рядових козаків?

	Творче

завдання
	Спираючись на історичні знання та трудові уміння й навички створити шаблон та виготовити з дерева іграшку (на вибір) «Український козак-січовик» або «Козацький ватажок-гетьман». Розфарбувати іграшку відповідно до історичної реальності. 


Варіант 4.

	
	Вступ до історії України
	Трудове навчання

	Тема
	Козацька Україна. Козацькі клейноди як пам’ятки історії.
	Основи технології виготовлення дерев’яної іграшки (Варіативний модуль «Технологія виготовлення дерев’яної іграшки»)

	Зміст теми
	Козацькі відзнаки – клейноди. Булава, бунчук, печатка, корогва: їх символіка та призначення.
	Матеріали, інструменти та обладнання для виготовлення дерев'яної іграшки. Виготовлення, з’єднання деталей та оздоблення іграшки.

	Запитання та завдання учням
	· Що вам відомо про козацькі відзнаки-символи?

· Які козацькі клейноди ви знаєте; для чого вони використовувалися? 

· Чи можна вважати козацькі клейноди зброєю? Які саме?

· Символом чого слугувала булава, і кому вона вручалася?
	· З яких матеріалів виготовлялися козацькі клейноди? 

· Який вигляд мала булава? Для чого її використовували?

· Охарактеризуйте матеріали виготовлення і призначення інших козацьких клейнодів.

	Творче

завдання
	Спираючись на знання про козацькі символи, виготовити з дерева деталі будь-якого козацького клейноду (за вибором): пернач, бунчук, литаври тощо. З’єднати деталі у виріб, оздобити фарбою та лаком.


Варіант 5.

	
	Вступ до історії України
	Трудове навчання

	Тема
	Україна сучасна. Державні символи України.
	Основи технології ажурного випилювання. Проектування, виготовлення та оздоблення виробів (Варіативний модуль «Технологія ажурного випилювання»)

	Зміст теми
	Україна – незалежна держава. Акт проголошення незалежності України. Президент України. Конституція – основний Закон держави. Державні символи України.
	Ажурне випилювання як вид оздоблення виробів. Прийоми та способи випилювання. Способи з’єднання деталей.
Складання візерунку з шаблонів. Підготовка заготовок. Способи перенесення малюнка. Правила випилювання. Оздоблення виробу ажурним випилюванням.

	Запитання та завдання учням
	· Що відносять до державних символів? Навіщо державі символіка?

· Що вам відомо про державні символи України? Коли і ким вони були затверджені?

· Що таке державний герб і для чого він використовується?

· Чому на державному гербі України використано таке зображення?

· Якій інформації про трактування значення елементів державного герба України ви найбільше довіряєте і чому? 
	· Що вам відомо про правила створення гербів?

· З яких матеріалів вони, як правило, виготовляються? Чим оздоблюються?



	Творче

завдання
	З урахуванням вимог до створення гербів, предметів і символів, зображених на них, випиляти пилочкою та лобзиком, з фанери герб України. Розфарбувати виріб і покрити лаком.


Окрім наведених, можна також віднайти міжпредметні зв’язки й у інших темах. Так, творчою роботою з теми «Побут, звичаї козацького товариства» можуть стати виготовлені з дерева або фанери предмети народного побуту (стіл, лавка, ослін, мисник). Випиляти з листа фанери силуети відважних козацьких ватажків чи фрагменти героїчних битв козаків з поневолювачами можна запропонувати при вивченні тем «Доба героїчних походів і козацьких повстань. Гетьман П. Конашевич-Сагайдачний» та «Національно-визвольна війна українського народу середини ХVІІ ст.» тощо. Секрет високої активності, а звідси і гарної успішності учнів на таких уроках – прагнення краще використати власні вміння, індивідуальні здібності, знайти та реалізувати особисте і неповторне творче «Я» як у викладі знань з історії, так і у реалізації трудових умінь і навичок. 

У 6 класі міжпредметні зв’язки використовуємо не тільки в урочній, а й в позаурочній діяльності: на заняттях гуртків та факультативів. Так, гурток з технічної праці «Умілі руки», який діє у навчальному закладі, активно розробляє історичний напрям. На заняттях діти виготовляють аплікації та рельєфні різьблення по дереву на тему «Життя первісної людини»; із каменю та дерева виконують перші знаряддя праці (сокири, рубила, скребки); засвоївши технологію стругання деревини, за допомогою рубанку та циліндричних заготовок виготовляють зброю: списи, стріли, наконечники, шаблі; роблять макети жител, а пізніше і стародавніх міст чи їх кварталів, з глини лаштують таблички, на яких писали школярі Межиріччя; для уроку «Мандрівка у Стародавню Грецію» вигадують зразки посуду, який начебто належить майстрам афінського кварталу «Керамік», з фанери створюють емблеми Олімпійських ігор давнини, розмальовуючи їх фарбами та покриваючи лаком. 

Точками ж перетину історії та трудового навчання в урочній діяльності тут можуть бути теми:
· з історії: «Освоєння давньою людиною теренів Європи», «Виникнення рільництва і скотарства», «Господарське і повсякденне життя у Давньому Єгипті», «Релігія, міфологія, культура Давнього Єгипту. Піраміди», «Релігія і культура Давніх Індії та Китаю» тощо; 

· з трудового навчання: Розділ 1.«Основи вивчення матеріалів та способів їх обробки за зразком» (Види тонколистового металу та дроту. Властивості. Добір та підготовка матеріалу. Технологія обробки тонколистового металу та дроту) та розділ 2. «Проектування та виготовлення виробів з тонколистового металу або дроту Вибір об’єкту проектування Особливості і прийоми різання тонколистового металу ручними і важільними ножицями. Прийоми різання дроту кусачками. З’єднання деталей виробу», а також варіативні модулі «Технологія ажурного випилювання», Технологія обробки тонкого листового металу», «Технологія виготовлення дерев’яної іграшки» тощо.

На інтегрованих заняттях цікаво спостерігати, як «оживає» сухий матеріал підручника, як навчальний процес набуває елементів змагальності, викликаючи азарт, як школярі залучаються до розв’язання конкретної історичної ситуації, як із шматка дерева, фанери, тонколистового металу виходять цікаві художні речі з історичним змістом. 

Усім відоме дитяче прагнення не просто до діяльності, а до діяльності, яка б виділила особистість з гурту, піднесла її в очах оточення. Міжпредметна інтеграція вдовольняє це прагнення.
Тож вищевикладене дозволяє стверджувати, що інтеграція навчальних предметів у цілому та міждисциплінарні зв'язки історії та трудового навчання, зокрема, у освітньому процесі є надзвичайно важливими, оскільки відображають тенденції набуття учнями знань, умінь і навичок за допомогою комплексу розумово-інтелектуальної, художньо-естетичної та практично-трудової діяльності. Вони забезпечують активність школярів у використанні знань з одного предмета під час іншого, трансформуючи їх, підвищують рівень навчання та мотивують діяльність дітей, сприяють розвитку діалектичного й критичного мислення, гнучкості розуму, вмінь узагальнювати знання з різних предметів і практичної трудової діяльності, складаючи цілісну картину сприйняття. Без цих якостей неможливе розв’язання на практиці сучасних освітніх та виховних завдань. 

Казки про історію
(Створення власних казок з історії стародавнього світу – 
засіб залучення дітей до активної творчості)

У вік суцільної комп’ютеризації, коли перевага на шкільних заняттях надається науковим дослідженням, ґрунтовному пошуку відповідей на важкі запитання, проблемному навчанню, про казки з їх навчаюче-виховним потенціалом майже забули. Тим більше у середній ланці школи. А між тим, дитяча психіка гостро потребує саме такого, перевіреного часом та сотнями юних поколінь, виду навчання, що найкраще впливає на уяву, фантазію, розвиває творчість, стимулює дитячий інтерес до предмету.

«Казка – один із головних жанрів фольклору, епічні, переважно прозаїчні твори чарівного, авантюрного або побутового характеру з установкою на вигадку», – розкриває поняття енциклопедичний словник (Радянський енциклопедичний словник під ред. О.Прохорова –М: Советская энциклопедия, 2-е изд. – 1983. – С. 1210). Вона, на думку видатного педагога Софії Русової, «більше має доброго впливу на дитину, ніж цілі купи книжок, що дають багато розумові та мало серцю» (Русова С.В. В оборону казки // Світло. – 1913. – № 7. –С.8). Василь Сухомлинський у казці вбачав надійного помічника вчителя, зазначаючи: «Казка – благодатне джерело виховання, яке нічим не можна замінити. Казкові образи доносять до серця й розуму дитини могутній творчий дух…» (Сухомлинський В.О. Серце віддаю дітям // Вибрані твори. У 5-ти тт. Т.3. – К: Радянська школа, 1977. – С.177).

У 6-7 класах, де уроки історії носять емоційний характер, казці варто приділяти більше уваги, проводячи кілька разів на рік заняття у вигляді казкових змагань чи конкурсів. Спочатку це індивідуальна творчість – боротьба за звання «кращий казкар», у якій дитина має створити казку на задану тему і якомога цікавіше розповісти її однокласникам. У подальшому завдання можна ускладнювати, перетворюючи уроки на театралізовані свята казок.

Метою їх створення на уроках історії є підвищення рівня творчого розвитку дітей, їх кругозору, вміння розмірковувати, удосконалення образного, логічного мислення, уяви, фантазії, збагачення інтелектуального потенціалу школяра. Складаючи казки, дитина підходить до них із сучасних позицій, наділяючи героїв минулого рисами, необхідними сьогодні.

Заняття історико-літературною творчістю – кропітка й довготривала робота. Але вона допомагає дітям слухати, бачити, відчувати, співпереживати, думати. А скільки праці, естетичного смаку, майстерності вкладає кожен автор у своє творіння.

Навчальний матеріал, викладений у казці, сприймається значно легше, ніж дані підручника, бо відкидає надмірну дидактичність, сухість переказу, монотонність, а передбачає стрімкий динамічний сюжет, яскраві характери героїв. Треба мати достатньо знань, і ще більше фантазії та хисту, щоб створювати власні казкові образи.

У своїх творах автори характеризують місцевість, про яку йдеться, її населення, досліджують одяг, їжу, житло, господарство, описують звичаї, аналізують державний устрій, подають відомості про ремесла, торгівельні шляхи, що свідчить про міцні знання з теми. Крім того, школярі розкривають умови життя кожної соціальної групи, радіють перемозі добра над злом – традиційного фіналу переважної більшості казок та міфів.

При створенні казок на практиці реалізуються пізнавальна, освітня та виховна функції навчання; встановлюється зв’язок «творця» зі збагаченим життєвим досвідом «письменником» – учителем та однолітками: укладачами казок, їх слухачами, критиками, тими, хто сприймає його витвір; формуються творчі здібності, які впливають на розвиток громадянських, естетичних та моральних почуттів – тієї основи, на якій, як на родючому ґрунті виростає дитяча особистість. Цінність таких уроків у відсутності шаблонів, які не враховують ні особливостей конкретної дитини, ні її захоплень та уподобань.

Серед створених текстів немає двох однакових чи близьких за змістом. Але відрізняються вони не лише сюжетно, але й за жанровими різновидами: фантазійні, історико-героїчні, соціально-побутові, пригодницькі тощо.

Неодноразове звертання до такої діяльності дозволяє робити наступний умовивід: письмовий виклад думок (безпосередньо казка) цікавіший, динамічніший і більш зв’язний тоді, коли йому передувала попередня усна підготовка. Вчителю слід зорієнтувати учня на дотримання певних умов та виконання конкретних завдань у своєму творі, скерувати розбурхану фантазію у відповідне русло, щоб юні письменники створювали не казку взагалі, а конкретно історичну казку, переплітаючи оповідь з характерними географічними та історичними назвами, іменами, подіями тощо.

Друга обов’язкова умова – відповідність часові, щоб, почувши твір, незнайомі з історією слухачі здогадалися, що мова йде про давнину. Для цього потрібно продумати все до дрібниць, якими є одяг казкового героя, його взуття, озброєння.

Досвід використання казок як пізнавального засобу доводить, що в процесі написання твору формуються такі риси творчого мислення, як альтернативність розв’язання сюжету, абстрагування (конкретизація) дій і подій, узагальнення матеріалу, порівняння історичних явищ та об’єктів, усвідомлення спільних рис та відмінностей, перетворення раніше відомого, самостійне перенесення знань у нову ситуацію.

Зазначимо, що створення учнями казок можливе тільки за умови, що вчителем виявлена і врахована практична цінність такого виду роботи, а діти належним чином підготовлені до неї. Інакше творчий процес перетвориться на компілювання відомих міфів, легенд, мультфільмів або виявиться занадто важкою й непосильною, а тому – непотрібною для школяра роботою.

Завдяки впровадженню в педагогічну практику такого виду роботи стає можливим перенесення акцентів з теоретичних методів навчання на практичну діяльність, як-то: інсценування або театралізація, що мають на меті максимально наблизити до казкового певний історичний сюжет. Через інсценування розв’язуються творчі завдання; обговорюються та вирішуються навчальні проблеми; організовуються дискусії; критично аналізується побачене. Після проведення «спектаклю» можна запропонувати глядачам відповісти на запитання, пов’язані як зі змістом казки, так і з її відповідністю темі. Інколи глядачів просять визначити більш менш точний час описаних подій, реальність чи казковість зображених персонажів, спрогнозувати власний варіант розв’язки подій, зображених у казці.

До драматизації казок дітей потрібно готувати поступово: вибрати активних, ерудованих учнів, не позбавлених акторських здібностей, які гарно засвоїли тему, доручити їм виконувати головні ролі; роз’яснити їхні обов’язки, забезпечити діалог «акторів» з класом. У подальшому, коли загальні принципи роботи засвоєні, кожен учень сам обирає собі роль згідно з можливостями та здібностями. Таким чином, обрана роль може стати прекрасним стимулом як для самовираження, так і для творчого росту дитини.

Наші шестикласники також спробували свої сили у театралізованих інсценізаціях. Діти створили творчі групи, які відбирали найкращі казки, коректували їхні сценарії, продумували і власними руками виготовляли декорації, під керівництвом вчителя, а в деяких випадках і самостійно, ставили свої «театральні постановки» на уроці. У групі виділяються підгрупи: 1) автори сценарію: вигадують казку (інколи свої варіанти створюють всі члени команди, а потім після спільного обговорення обирають найкращу, яку допрацьовують разом); 2) художники: оформляють декорації, підбирають та стилізують одяг, необхідні речі, зброю тощо (враховуючи невеликий проміжок часу, який відводиться на художнє оформлення, декорації мають бути простими, щоб їх легко було виготовити з доступних матеріалів: паперова корона, жезл із парасольки, одяг із простирадл чи рулонів шпалер); 3) актори: перетворюють казку у виставу. Перед розподілом на підгрупи команда затверджує план роботи, ідеї щодо змісту, головних героїв, обсяг твору.

Групові постановки сприяють єднанню дітей; спільна творча мета здружує їх, виховує почуття відповідальності (не тільки за себе, а за цілий невеличкий «театр»). Учитель також має навчити «акторів» правильно сприймати критику глядачів, відповідати на запитання по сюжету, розвивати вміння самоаналізу.

Театралізоване виконання в поєднанні з зоровим сприйняттям (коли декорації, карти, художні ілюстрації; вбрання «артистів» символізують місце і час події) значно посилює враження від казки та її загальний виховний вплив на дитину.

Підбиваючи підсумки, зазначимо, що казка навчає дітей не тільки орієнтуватися в загальнолюдських цінностях, розрізняти добро і зло, але й шанувати історичні традиції, принципи етики та моралі. Вона поєднує минуле і сучасне, переконуючи дитину в тому, що головні загальнолюдські та гуманістичні ідеали – любов до людства, чесність, порядність, доброта, дружба, вірність, уміння прийти на допомогу – непідвладні часові і актуальні завжди.

Таким чином, проникаючи у глибини дитячого розуму, казка природним і простим шляхом робить з дитини гуманіста і творця. 
VII. КОЛИ ЗАКІНЧИЛИСЬ УРОКИ…
Система позакласної роботи вчителя
Пошук сучасних шляхів і засобів формування ключових компетентностей школяра становить одну з найактуальніших проблем педагогіки, успішне вирішення якої потребує ґрунтовного осмислення сутності не тільки навчального процесу, але й позакласної діяльності, її структури та функцій, спрямованих на реалізацію проблеми. 

Позакласна робота є невід’ємною частиною процесу навчання історії і впливає на свідомість та поведінку дітей, поглиблює й розширює їхні знання, навички, інтелектуальні здібності, соціальні потреби, поєднуючи у собі різнобічну діяльність учителя й учнів. Зміст її підпорядкований меті: сприяти розвитку інтересу учнів як до сфери життя, дати можливість кожному вихованцеві спробувати свої сили й здібності, знайти справу за покликанням, вибрати вид діяльності, який найкраще відповідає особистим інтересам та нахилам дитини й сприяє її самореалізації.
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Схема 4. Позакласна діяльність

За час роботи у школі нами накопичено досвід організації позакласної роботи, який складається з різноманітних напрямків, форм і методів. Ці технології сприяють розвитку дитини як особистості, формуванню її життєвих компетентностей, дозволяють глибше зрозуміти роль історії в житті суспільства, громади та кожного окремого її члена, тим самим сприяючи соціалізації особистості. Якщо на уроці вчитель обмежений часом та програмними вимогами, то в позашкільній роботі він більш вільний, що дозволяє йому приділити пильну увагу розвитку інтересу до предмету, формуванню творчих здібностей учнів, розвитку їх інтелектуального потенціалу.

Так, у Донецькому ліцеї № 12 діють клуби, які організовують і спрямовують діяльність з усіх сфер шкільного життя і складають структуру учнівського самоврядування. Учитель історії та правознавства є куратором клубу «Громадянин», оскільки мета вчителя полягає у впровадженні системи громадянської освіти і виховання у навчальному закладі; краєзнавчого гуртка, члени якого активно досліджують історію рідного краю; керівником пошукового загону «Пам’ять», що за допомогою численних експедицій збирає нові свідчення про відомі й маловідомі сторінки вітчизняного літопису, здійснює навчальні екскурсії; модератором роботи шкільного прес-центру, організатором участі дітей у численних дослідницьких та творчих конкурсах на рівні ліцею, району, міста, області, України.
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Схема 5. Взаємодія з інститутами громадянського суспільства

Зазначимо, що позакласна робота не може обмежуватися діяльністю тільки вчителя та учнів: цей творчий тандем має вступати у взаємодію з іншими інститутами громадянського суспільства.

У ході належним чином організованої позакласної діяльності школярі привчаються самостійно здобувати інформацію, осмислювати та аналізувати її, формувати власні точки зору. Тому серед різноманітних методів роботи найбільшу увагу приділяємо дослідницько-пізнавальному, який може бути реалізований через виконання учнівського проекту. Власне, проектна діяльність, ґрунтуючись на безпосередньому застосуванні набутих знань, умінь й навичок під час практичної діяльності дитини, проходить усі форми навчальної діяльності: урочну, позаурочну, позашкільну та самоосвітню, і є ключовим напрямком нашої позакласної роботи, яка:

· є невід’ємною складовою системи шкільної історичної освіти;

· сприяє розв’язанню завдань, які неможливо повною мірою вирішити під час уроку історії;

· дає школяреві можливість набути життєвий досвід;

· формує практичні навички для подальшої самоосвітньої діяльності.
Залучення підлітків до вирішення нагальних проблем 
місцевої громади через виконання соціальних проектів
Однією з найбільш продуктивних педагогічних технологій громадянського становлення особистості є проектна діяльність. В її основі лежить інтеграція й безпосереднє застосування набутих знань учнів на практиці. Під час виконання проекту розвиваються пізнавальні навички, формуються вміння самостійно конструювати знання, орієнтуватися в інформаційному просторі; активно розвивається критичне мислення.

До переваг проектної роботи відносять уміння діяти в мікросоціумі, визначати його проблеми і вирішувати їх, можливість перевірити теоретичні надбання на практиці. Соціальний проект є одним із найкращих засобів формування мотивації.

Проекти стали запроваджуватись у навчальну практику з початку ХХ ст. Першопрохідцем напрямку вважають Джона Дьюї, що обґрунтував мету, завдання та зміст педагогіки проектування, за якими навчально-виховний процес організовувався на основі самостійного вирішення дитиною питань, що виникають у її практиці. До методу проявили інтерес американці В. Кілпатрік, Ф. Паркер, радянські педагоги В. Шульгін, М. Крупеніна, Б. Ігнатьєв, які проголосили його засобом перетворення «школи навчання» у «школу життя» з реалізацією знань у ході практичної діяльності учнів, заперечуючи систематичне засвоєння знань на уроці. У 70-ті рр. ХХ ст. радянські педагоги повернулися до методу проектів, але через педагогіку співпраці та організацію колективних справ. 

Сучасна проектувальна технологія передбачає погляд на виховання дитини, як на постійну реконструкцію її особистого досвіду та відповідність його інтересам і потребам підлітка, сповідуючи принцип «навчання через діяльність», де учень виступає не споживачем знань, а активним учасником навчально-виховного процесу, що виявляє ініціативу і приймає активну участь у практичному вирішенні проблеми від її обґрунтування та аргументування, вироблення конкретних кроків її розв’язання до підведення підсумків і подальшого планування діяльності. Учитель бере на себе лише функції консультанта-порадника, який не тисне на дітей авторитетом, а підказує, радить, у разі потреби коректує і спрямовує роботу. Мета навчання при цьому – створення умов для самонавчання, самостійної практичної діяльності учнів, пробудження їхньої свідомості, ініціативи, інтересів, прагнень. Тож, в основі роботи над проектом лежить діяльнісний підхід, спрямований на формування в учнів комплексу розумових здібностей, необхідних для ведення дослідження та набуття конкретних умінь і навичок. 

Здійснюючи проект, школярі навчаються: планувати роботу, заздалегідь прогнозуючи її результати; використовувати різноманітні джерела інформації; аналізувати та порівнювати факти; аргументувати судження; приймати рішення; розподіляти обов’язки, взаємодіяти; створювати реальний «продукт», представляти отримані результати. Проектна практика є спільною взаємодією учителя та учня з рівнем статусом сторін, реальний результат у якій можна досягти внаслідок колективних зусиль. Тому вона передбачає рефлексію роботи, аналіз творчого внеску кожного учасника. Такий процес здійснюється як під час навчання, так і в ході позакласної та позашкільної діяльності учнів.

Відповідно до домінуючого методу чи виду діяльності розрізняють прикладні (чітко визначено результат діяльності, наприклад, створення альманаху); дослідницькі (спрямовуються на розв’язання творчих завдань із заздалегідь невідомим результатом); інформаційні (скеровані на вивчення характеристик процесів, явищ, об’єктів і передбачають їх аналіз та узагальнення виявлених фактів); рольово-ігрові (учасники виконують визначені ролі, зумовлені характером і змістом проекту, імітують певні відносини тощо) типи проектів.

Ці проекти можуть використовуватися на уроці для відпрацювання конкретних компетентностей школярів. Однак у практиці здебільшого застосовуються змішані типи, які дозволяють не лише отримати нові знання, але й сприяють отриманню соціального досвіду, тобто є соціальними.
Відповідно до предметно-змістової спрямованості виділяють моно та міжпредметні проекти. Перші, виконуються на уроках одного предмету, хоча і передбачають використання знань інших дисциплін. Міжпредметні (інтегративні) найчастіше здійснюються у позаурочний час, передбачають інтеграцію знань із декількох предметів та потребують кваліфікованої допомоги учителя. 

З 1999 року, відколи виник інтерес до проектної діяльності, нами виконано 16 різних за тематикою і спрямуванням проектів. Перший – творчий, що розкрив таланти учнів, схильних до літературної творчості, вийшов як літературно-художній альманах «Дозвольте відрекомендуватися» з поезіями і прозовими творами, відібраними шкільним журі з поміж 300 робіт.

Наступний проект, що мав велике соціалізуюче і виховне значення, залучав учнів до пошуково-дослідницької діяльності, вчив контактувати з іншими інституціями та зацікавленими особами і мав на меті створення літопису «Це наша біографія» до ювілею школи. Цінність його не тільки в узагальненні великої кількості епізодів та фрагментів, а й у тому, що проект підтримали партнери – адміністрація, учителі, учні школи, мешканці мікрорайону, колишні випускники, які ділилися спогадами, надавали документальну, аудіо- та відео інформацію, що стала основою книги, виданої в одному з донецьких видавництв.

Багато робіт стали переможцями Суспільної акції школярів «Громадянин», що проводиться Всеукраїнською асоціацією викладачів історії та суспільних дисциплін «Нова Доба» за підтримки Міністерства освіти, науки, молоді та спорту України. Це проект «Допоки пам’ять в серці не згасає», що ставив на меті підтримати людей похилого віку, учасників Другої Світової війни, ветеранів праці, надавши їм допомогу. До акції також було залучено багато партнерів: учнів та дорослих, встановлені зв’язки із військоматами, ветеранськими Радами, архівами, музеями. Отримані матеріали друкувалися у газетах «Донеччина», «Світлиця», «Акцент», презентувалися на науково-практичній конференції, присвяченій 70-річчю утворення Донецької області.

Проект «Поки ще не пізно», розпочавшись у 1999 році, продовжувався понад 10 років і мав на меті встановлення нових фактів жахливої події вітчизняної історії - Голодомору 1933 року, збереження пам’яті про неї та людей, що її пережили. Особливий наголос робився на носіях «усної історії» – родичах школярів, їхніх сусідах та знайомих, спогади яких не тільки виявилися доступними для пошуковців, але й шокували своєю трагічністю.

Проект двічі перемагав у акції «Громадянин», був переможцем Міжнародного конкурсу «Мій рідний край» та «Всеукраїнського «Україна пам’ятає»; його результати оприлюднювалися на наукових конференціях різних рівнів, друкувалися у виданнях «Донеччина», «Світлиця», «Освіта України», «Історія в школі», збірнику «Гірка пам'ять», а учасники проекту запрошувалися на «круглі столи» у прямому ефірі Донецького радіо і телебачення.

Казковий підручник Проект «Жил да был Гражданин» сприяв вихованню рис справжнього громадянина в учнів молодших класів, формуючи повагу до загальнолюдських чеснот – доброти, поваги, культури, духовності, вчив дітей бути толерантними і уникати конфліктів.

Наступним пролонгованим проектом – «Світанок життя» – старшокласники вирішували питання екології, вкрай важливі для екологічно забрудненого шахтарського регіону. Як наслідок – співробітництво з Донецьким ботанічним садом, перемоги в обласному конкурсі екологічних агітбригад, створення екологічного клубу «Регіон», висадка сотень дерев та кущів, прибрані сміттєзвалища. Вагомість результатів відзначена журі конкурсів «Громадянин» та «Громадянське суспільство і молодь», що проводився Асоціацією керівників шкіл України у співробітництві з «Асоціацією з міжнародних питань» (Чехія), переможцями яких він став. Робота дала поштовх для ще одного екологічного задуму – «Зимовий сад у ліцеї», що мав на меті озеленення вестибюлю навчального закладу і створення тут рослинного куточка. Проект, упроваджений в життя в 2009-2010 рр., також став переможцем акції «Громадянин».

Пропаганда здорового способу життя та відмови від шкідливих звичок – основний лейтмотив проекту «Досягнемо успіху без паління», до якого долучилися понад 200 учнів. Проведено понад 40 акцій, введено факультатив «Скажемо палінню – ні!», цікаві семінари і тренінги, конкурси малюнків, відкрито університет педагогічних знань для дорослих, складено багато віршів та частівок на антитютюнову тематику. Внаслідок «атаки на тютюн» 21 ліцеїст кинув палити.

Проект «Вчимося робити правильний вибір», що припав на насичені політичними подіями 2004-2006 роки, покликаний був не дозволити зробити молодь заручниками вподобань дорослих, навчити дітей виробляти й обстоювати власну позицію, здійснювати у житті правильний вибір. Його результати були презентовані на зустрічі у Верховній Раді в жовтні 2006 р., а узагальнені матеріали увійшли до збірника «Вчимося обирати. На допомогу вчителю», виданого в рамках проекту «Громадянська освіта – Україна» програми TACIS Європейського Союзу, та дали можливість потрапити до складу делегації, яка здійснила візит до Євросоюзу та Європарламенту в жовтні 2007 року. 

Проект «Молодь проти СНІДу» привертав увагу підлітків до проблеми СНІДу та пропагував толерантне ставлення до хворих і ВІЛ-інфікованих, попереджаючи дискримінаційні дії стосовно них. В ході роботи організовано понад 50 заходів: круглий стіл «Що потрібно робити, щоб захистити себе від СНІДу» творчий конкурс «Зупинимо СНІД!», конкурс малюнків «Антиреклама – двигун дії», інтерактивний тренінг тощо. 

Як і деякі інші дослідження, проект з проблеми СНІДу продовжився і, перейшовши у площину запобігання дискримінації хворих та інфікованих, у 2009 році переміг у Міжнародному конкурсі волонтерських проектів «Служіння заради миру».

Проекти «Багатоетнічний Донбас: комфортно жити разом» та «Схід і Захід разом» присвячені гармонізації міжнаціональних стосунків в українському суспільстві. Перший досліджував багатоетнічну палітру краю, формуючи толерантне ставлення до етносів і народностей, що населяють Донбас, і став переможцем Всеукраїнського конкурсу «Слідами історії», а другий, сприяючи формуванню активної громадянської позиції молоді через толерантне поєднання історій та культур регіонів України, зокрема, Донецької та Івано-Франківської областей, , в черговий раз приніс нам перемогу у суспільній акції «Громадянин». 

Однак, наявність продуктивного кінцевого результату не єдиний здобуток соціального проектування. Вагомішим і важливішим для виховання громадянської позиції підлітка є досягнення демократичної взаємодії учнів, учителів, батьків, громади. Основними громадянознавчими наслідками проектної діяльності є формування цілісних уявлень про світ, суспільство, державу, соціальні інститути та структури, громадських зв’язків та відносин, політичні та правові засоби їх регулювання; навчання успішній взаємодії з владними структурами та неурядовими організаціями при вирішенні соціально важливих проблем місцевої громади; збагачення знаннями та навичками соціальної дії при вирішенні важливих проблем місцевої громади; мотивація до активної та безкорисливої громадянської дії; отримання можливості на практиці впливати на соціальне середовище.
Короткий опис проекту «Молодь проти СНІДу»
Мета: Організація активної діяльності підлітків та дорослих, спрямованої на викорінення шкідливих звичок: наркоманії, вживання алкоголю, тютюнопаління, що можуть призвести до захворювання на СНІД, пропаганда здорового способу життя.

І. Загальні відомості про діяльність проектної групи:

· Робота тривала в межах навчально-виховного процесу (урок «Основи безпеки життєдіяльності», факультативи «Ми – громадяни України», «Основи здорового способу життя») та під час позакласної роботи: класні години, години спілкування, різноманітні акції та заходи.

· Учасники: 26 учнів 10 класів. Керівники – Хренова Людмила та Балабанова Анастасія. 

· Термін узагальнення основних напрямків та результатів роботи: березень-квітень, оформлення проекту: квітень-травень.

ІІ. Завдання проекту:

· дослідження ставлення однолітків до проблеми СНІДу і необхідності її вирішення у суспільстві;

· проведення анкетування школярів і дорослих з метою з’ясування їхньої позиції щодо обраної проблеми;

· формування загального уявлення про вплив СНІДу на організм людини;

· пропагування необхідності дотримання здорового способу життя, притягнення до відповідальності тих, хто залучає молодь до пагубних звичок і провокує їх до захворювання на СНІД;

· запобігання дискримінації людей, хворих на СНІД;

· вироблення активної громадянської та життєвої позиції неприйняття шкідливих звичок, почуття відповідальності за власні вчинки;

· навчання підлітків вмінням отримувати інформацію, необхідну для прийняття рішень, мотивувати свою діяльність, передбачати її кінцевий результат;

· забезпечення зворотного зв’язку між учасниками проекту, закладами, що займаються профілактикою та лікуванням хвороби, людьми, на яких спрямований проект.
ІІІ. Очікувані результати:

Учасники проекту навчаться встановлювати необхідні контакти, співробітничати між собою та зацікавленими особами та установами; знаходити спільні шляхи вирішення проблеми; доводити актуальність та правильність обраних дій, зможуть відвернути від наркоманії своїх однолітків, оволодіють культурою спілкування та переконання щодо смертельної небезпеки, яку становить СНІД для суспільства на сьогоднішньому етапі розвитку, стануть толерантними, комунікативними і милосердними, повірять у власні сили та можливості вирішення складних суспільних завдань.

Етапи роботи над проектом:

І. Підготовчий:

· обґрунтування актуальності проекту, необхідності його розробки;
· прогнозування перспективності та результативності розробки проблеми;
· розподіл обов’язків між членами робочої групи; визначення підпроблем.

Планування діяльності:
ІІ. Робочий:

· Визначення основних напрямків роботи.

· Складання плану заходів і поступове його втілення.

· Пошук інформаційних джерел про проблему дослідження.

· Характеристика напрямків державної політики та нормативно-правової бази України стосовно СНІДу.

· Вибір оптимальних шляхів розв’язання проблеми.

· Прогнозування майбутніх результатів.

· Аналізування проблем, з якими можуть зустрітися учасники проекту.

· Встановлення контактів із людьми та організаціями, спроможними допомогти у вирішенні проблеми. Залучення їх до спільної діяльності.

· Отримання та обробка отриманої в ході соціологічного опитування інформації, їх коректування.

· Проведення запланованих заходів та акцій.

· Систематизація та узагальнення отриманих результатів.

ІІІ. Підсумковий:

· Звіт груп про здійснену роботу.

· Обговорення результативності проекту. Порівняння очікуваних результатів з отриманими.

· Оформлення проектної документації.

· Підготовка заміток за результатами проекту до ЗМІ.

· Презентація проекту.

· Планування подальшої роботи.

Форми і методи роботи, використані у проекті: лекції; анкетування; семінарські заняття; конференції; агітаційні акції; тренінги; творчі конкурси; вікторини, кросворди, рольові ігри; диспути та дискусії; бесіди; класні години; психологічні практикуми; художньо-прикладні форми: малюнки, стіннівки; дебати; правовий «лікбез»; інтерактивні акції; презентації.

Коротка характеристика проведених заходів

1. Правовий «лікбез»: «Ознайомлення з нормативно-правовою та законодавчою базою України з охорони здоров’я, пропаганди здорового способу життя, відповідальності громадян за вживання та розповсюдження наркотиків, попередження захворюваності на СНІД.

2. Творчий конкурс «Антиреклама – двигун дії»: виготовлення плакатів, агітаційних листівок, спрямованих проти СНІД, вживання та поширення наркотиків.

3. Тематичні класні години у 7-11 класах «СНІД – загроза людству», присвячених Всесвітньому дню порозуміння з хворими на СНІДО та ВІЛ-інфікованими (1 грудня).

4. Ділова гра: «Мрії на майбутнє».

Короткий опис гри: 
1. Кожен учасник гри виписує на окремому аркуші у два стовпчики: 

І) 6 якостей та рис, які сприятимуть досягненню мети та здійсненню мрії:

ІІ) 6 якостей, які цьому перешкоджатимуть.

2. На аркуші, закріпленому на дошці, учасники гри по черзі називають записані риси та якості (у разі повторів, навпроти названої риси ставиться якась позначка, наприклад «+»).

3. Обговорення написаного: Чи є серед перерахованих рис негативні звички, зокрема, вживання тютюну, алкоголю, наркотиків? Скільки учасників навели їх у другому стовпчику? Про що це свідчить?

4. Висновки з гри.

5. Круглий стіл для старшокласників «Що потрібно робити, щоб захистити себе від захворювання на СНІД?»
6. Дослідницька робота «Статистика свідчить»: збір інформації про кількість захворювань та смертельних випадків у місті, які сталися через вживання наркотиків та недотримання здорового способу життя. Виготовлення агітаційних листівок та плакатів за матеріалами дослідницької роботи.

7. Гра «Чого ти можеш позбавитися у житті, і що придбаєш, якщо станеш «крутим хлопцем»?». Використавши методику «мозкового штурму» записуємо у дві колонки «Досягнення» та «Втрати». Порівнявши отримані результати, узагальнили їх та зробили висновки.

8. Встановлення контактів, організація зустрічей та бесід з медичними працівниками та психологами. 

9. Анкетування учасників проекту: «Думки з приводу…»

Учасникам пропонуються питання з приводу необхідності ознайомлення із темою та можливостей її розробки.

10. Анкетування учнів 8-х класів для виявлення ставлення до хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих. 

11. Інтерактивний тренінг для учнів 9-х класів «Соціальні аспекти проблеми СНІДу».
12. Дискусія «Пошук істини: здоров’я чи омана?».
13. Випуск тематичних плакатів «СНІД у датах, цифрах та фактах», «Пам’ятай! Допоможи! Підтримай!», «Як уникнути зараження на СНІД?».

14. Конкурс листівок (7-11 класи). 
15. «Агітаційна акція «Кумири проти»: 

· Провести опитування школярів, схильних до шкідливих звичок «Хто ваш кумир?»

· Відшукати у статтях про них ставлення «зірок» до шкідливих звичок: алкоголю, тютюну, наркотиків.

· Пошукова робота «Видатні люди – жертви СНІДу».

· Обробка інформації, отриманої в ході пошуку та доведення її до проблемних учнів. 

· Випуск агітаційних плакатів (стінних газет) «Кумири проти», участь у різноманітних доброчинних акціях тощо.

16. Загальношкільний «День здоров’я» із проведенням агітаційно-пропагандистських, санітарно-просвітницьких, культурно-розважальних, спортивних заходів та туристських походів, спрямованих на пропаганду здорового способу життя.

17. Усний радіожурнал для учнів 8-11 класів із використанням шкільного радіо «Що ми повинні знати про СНІД».

18. Інтерактивна година спілкування з елементами дослідження «Дискримінація людей, хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих».

19. Конкурс кросвордів «Наркоманія проти життя».

20. Складання замітки до ЗМІ про хід вирішення проблеми.

21. Підведення підсумків діяльності: анкетування учасників проекту, порівняння отриманих результатів із запланованими.

22. Інформування адміністрації та педколективу ліцею про діяльність учасників проекту протягом навчального року.

23. Створення звітів за матеріалами окремих заходів та проекту в цілому.

24. Презентація проекту та його результатів на засіданні ради старшокласників.

Порівняння отриманих результатів із запланованими

· самостійно визначена проблема, проведене її дослідження, розроблені та реалізовані напрямки діяльності, що призвели до пошуків спільних шляхів вирішення проблеми; вміння працювати в групі; переконливо доводити свою думку за допомогою різних форм роботи; співпрацювати з іншими людьми та організаціями; переконання у можливості вирішення соціальних проблем громади власними зусиллями. Робочою групою вироблений план діяльності, реалізований у проекті; отримана інформація про природу виникнення СНІДу, шляхи його поширення; особливості ставлення до людей, хворих на СНІД та носіїв ВІЛ-інфекції, можливості запобігання захворювання, позитивний вплив здорового способу життя та дотримання правил особистої гігієни і санітарії для запобігання хвороби; з’ясоване ставлення підлітків до СНІДу; встановлені контакти з лікарями, психологами, установами, що займаються розв’язанням проблеми, дорослими та батьками. Проведено понад 30 заходів (класних годин, семінарів, тренінгів, бесід, ділових ігор). Інформація про проект доведена до педагогічного колективу ліцею в ході виступу керівника робочої групи та консультанта проекту на нараді при директорі.
Інтерактивна година спілкування в межах проекту

«Дискримінація людей, хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих»
Форма заходу: інтерактивний тренінг з елементами дослідження

· Що ми розуміємо під дискримінацією хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих? Коли і як вона з’явилася?

· Чи є, на ваш погляд, дискримінація людей за таким принципом доцільною? Вирішенню якої проблеми вона допомагає?

· Як ви особисто реагуватимете на прояви дискримінації щодо хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих у суспільстві?

· Чи може наше суспільство подолати дискримінацію хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих? Що для цього слід зробити?

Після цього заняття ви зможете:

· визначати поняття дискримінації хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих; пояснювати, чому і як вона виникає у суспільстві;

· оцінювати дискримінаційні дії суспільства стосовно хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих;

· формувати власне ставлення до їх проявів;

· аналізувати конкретні ситуації, пов’язані з дискримінацією ВІЛ-інфікованих та пропонувати шляхи їх розв’язання; 

· наводити власні приклади, що ілюструють проблему;

· аргументувати доцільність та необхідність боротьби з такою дискримінацією та пропонувати свої види і способи цієї боротьби.

Поняття та терміни: дискримінація, упередження, пандемія, стигма, стигматизація, нетерпимість, стереотипи.
Методика вивчення теми: робота з нормативно-правовою базою, поняттями та термінами; аналіз ситуацій та прогнозування їх розв’язки; робота у парах, трійках та малих групах; «мозковий штурм», «займи позицію», «уявний мікрофон».
Хід заходу:
Дискримінація хворих на СНІД та віл-інфікованих – цілеспрямоване обмеження або позбавлення певних прав людини і громадянина (права на працевлаштування, отримання освіти, медичного обслуговування тощо) на підставі захворювання СНІДом чи наявності у організмі ВІЛ-інфекції.

Використовуючи технологію «уявного мікрофону», назвіть асоціації, які викликає у вас поняття «дискримінація хворих на СНІД». Запишіть їх на аркуші паперу. Працюючи у трійках, методом «мозкового штурму» сформулюйте власне визначення цього поняття. Порівняйте його з визначенням інших трійок. Чи подібні ваші визначення? Як ви гадаєте, чому?

Світова пандемія СНІД, що носить глобальні розміри, викликає дискримінацію хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих, пов’язану з порушенням прав даних осіб. 

Це відбувається через те, що в суспільстві домінує думка, що інфекція уражає тільки певні групи населення: користувачів ін’єкційних наркотиків, жінок секс-бізнесу, гомосексуалістів. Страх, який сформувався щодо них, незнання реальних шляхів передачі ВІЛу, стереотипи мислення призвели до того, що люди стали боятися не тільки і не стільки інфекції, скільки її носіїв. Так, у анонімному опитуванні старшокласників «Як ти ставишся до проблеми СНІДу та пов’язаної з ним дискримінації» учень ліцею Сергій відповів: «Хворих на СНІД дискримінують правильно. Більшість з них – це покидьки, які не приходять до свідомості від наркотичної отрути. Під кайфом вони спроможні обдурити, вкрасти, вбити. І я повинен до них ставитися толерантно? Друга група – гомосексуалісти. Так, вони дійсно хворі, але «на голову». Змогла ж держава помістити психічнохворих у спеціалізовані лікарні, не допускаючи їх контактів з оточенням. Чому ж «гомиків» не відправити туди ж? Ще одна «група ризику» – повії. Ці теж думають не головою. Де гарантія, що на роботі, яку їм надасть держава, позбавляючи права на неї здорову людину, ця «трудівниця» не використає головний свій інструмент, від якого постраждає не тільки вона сама, але й інші члени суспільства.

І хоча я розумію, що лише від контактування з цим людьми ні я, ні мої друзі захворіти на СНІД не зможемо, але спілкуватися з ними не хочу. Що ж стосується тих, хто став хворим через лікарську помилку, то і тут моя правота очевидна: ізолювали б від суспільства решту «снідоносців», ніхто б в них уражену кров для переливання не взяв. Як то кажуть: немає епіцентру зарази, немає і інфекції від неї. Тож я вважаю дискримінацію таких людей правильною».

Завдання для обговорення. Уважно прочитайте думку юнака.

· Чи згодні ви з нею?

· Чи можна якимось чином переконати хлопця відмовитися від своєї думки? Як саме?

· Об’єднайтеся у кілька груп і за 5 хвилин у вигляді замітки до ЗМІ викладіть аргументовану позицію «Наша відповідь Сергію».
Схожа думка пролунала і під час російського ток-шоу «Час жити», присвяченого проблемам, пов’язаним зі СНІДом. У студії зібралися ВІЧ-інфіковані, які вперше наважилися виступити на публіці з відкритими обличчями, ризикуючи втратити роботу чи наразитися на зневагу, аби переконати присутніх у необхідності толерантного ставлення суспільства до них.

Ведучий Володимир Познер надав слово двом молодикам, які у запалі вигукнули: «Ці наркомани та п…. самі винні у тому, що заразилися, і їх тепер потрібно не лікувати, а зганяти у резервації….» (Панюшкін Валерій. Підсадний фашист // Роздаткові матеріали для учасників акції «Подолання стигми та дискримінації, пов’язаних з ВІЛ-інфекцією та СНІДом» 22‑24 жовтня 2005 р.).
Змоделюйте продовження ситуації:

· Як, на вашу думку, зустріла аудиторія слова чоловіків?

· Які аргументи висунули опоненти?

· Чи можна переконати людей з такими поглядами у їх безглуздості? Яким чином?

· Як могла закінчитися та передача?

У продовження дискусії спробуйте знайти відповідь на питання: Якщо прибічники ізоляції ВІЛ-інфікованих під приводом того, що вони самі винні у своїй хворобі, наполягають на тому, щоб не марнувати гроші суспільства на допомогу «негарним» людям, тоді не варто лікувати спортсменів, які беруть участь у боях без правил, чи каскадерів, що «ілюструють» небезпечний момент, оскільки вони також усвідомлювали небезпеку своїх дій для здоров’я. І зовсім непотрібно надавати допомогу водієві, який, порушуючи правила дорожнього руху, спричинився до аварії, у якій отримав травму. 

Проблема дискримінації є головним ускладненням боротьби зі СНІДом з початку поширення епідемії. У 2002-2004 рр. вона була темою Міжнародного дня боротьби зі СНІДом та кампанії, оголошеної ООН.

Однак сьогодні випадки дискримінації хворих зареєстровані у багатьох країнах світу, серед яких – Росія та Україна. Широкого розголосу набула історія, що відбулася у Казані. До головного лікаря СНІД-центру Ольги Романенко звернулася зі скаргою ВІЛ-інфікована Лілія Ч., 29 років. Відчувши себе погано, жінка викликала з поліклініки дільничного лікаря, який вирішив, що пацієнтку слід госпіталізувати, для чого викликав «швидку» і виписав направлення у лікарню. У відділенні гнійної хірургії лікарні № 5 жінку не прийняли, переправивши в поліклініку № 6, а ті – в лікарню швидкої допомоги, звідки хворій порекомендували знову звернутися у лікарню № 5. Там лікар зі словами «Чому ти, наркоманко, створюєш нам проблеми? Іди, помирай додому!» все ж прийняла хвору у відділення, але, оскільки в палатах не було місця, її поклали в коридорі, а наступного дня вигнали з лікарні, так і не надавши допомоги (Джерело: www mhg. ru./ publications).
Прочитайте ситуацію. Працюючи у малих групах, зверніться до Конституції України, за допомогою якої визначте: якби аналогічний випадок відбувся в Україні, які права людини і громадянина тут порушені? Згідно з документом, порекомендуйте хворій шляхи та способи захисту своїх прав.

Тісно зіштовхуючись з проблемою ВІЛ/СНІДу, сучасне суспільство переконалося в необхідності створення міжнародно-правової бази регулювання усіх питань, пов’язаних з цією хворобою та з дискримінацією хворих на СНІД і ВІЛ-носіїв. Такою базою став документ «ВІЛ/СНІД та права людини. Міжнародні керівні принципи», сформульований і прийнятий на Другій міжнародній консультації з ВІЛ/СНІДу та прав людини у вересні 1996 року. Документ містить 12 керівних принципів, що стосуються повноважень і процесів, перегляду, реформи і підтримки законодавства, створення у суспільстві сприятливого і стимулюючого клімату щодо забезпечення дотримання прав людини у зв’язку з проблемою ВІЛ/СНІДу. Не обминув він і питання дискримінації.

Так, принцип 5 («Антидискримінаційні та охоронні закони») рекомендує державам прийняти чи посилити антидискримінаційні та інші охоронні закони, які б захищали від дискримінації у державному та приватному секторах уразливі групи, ВІЛ-інфікованих і хворих на СНІД осіб та інвалідів; забезпечували б недоторканість приватного життя, конфіденційність і дотримання етичних норм при проведенні досліджень на людині; робили б акцент на вихованні та примиренні й передбачали б швидке та ефективне застосування адміністративних і цивільно-правових засобів захисту. Водночас керівний принцип 9 («Зміна дискримінаційних підходів через освіту, професійну підготовку та засоби масової інформації») передбачає, що державам слід сприяти широкому безперервному розповсюдженню творчих, виховних навчальних та інформаційних програм, призначених для того, щоб дискримінація та остракізм, що асоціюються з ВІЛ/СНІДом, були замінені розумінням і співчуттям. (За матеріалами видання Міжнародного Альянсу з ВІЛ/СНІД в Україні «Адвокация. Методические рекомендации». Цит за Інфосвіт. Інформаційно-аналітичний бюлетень, № 11, вересень 2005 р.)

Однак, незважаючи на прийняті правові документи, ставлення суспільства до людей, яких особисто торкнулася ця трагедія, залишається однією з найбільших перешкод у боротьбі зі СНІДом в багатьох країнах, в тому числі й в Україні. Люди, позитивний статус яких стає відомим оточенню, стикаються з ізоляцією та остракізмом з боку сім’ї та друзів; відмовою у прийомі на роботу та у навчальні заклади; звільненням з роботи, або створенням умов, що змушують звільнитися; дискримінацією сусідами, включаючи вимоги переїзду тощо.

В анонімній анкеті, розповсюдженій серед учнів старших класів, ліцеїст розповів історію свого друга дитинства, що мешкав у невеличкому райцентрі, куди хлопець приїздив на канікули:

«Дмитро закінчив школу і шукав роботу. Якось літнього вечора хлопець з другом повертався на мопеді з дискотеки, і попав у аварію. 

Під час операції у місцевій лікарні, Дмитро втратив багато крові, і йому знадобилося переливання. Потрібної групи у банку даних не виявилося, і рідні звернулися до мешканців містечка по допомогу. На прохання відгукнувся юнак з немісцевих, здоровий на вигляд, і оскільки час не давав вибору, його кров негайно перелили Дмитрові. 

Як з’ясувалося, під час переливання було внесено вірус СНІДу: донор був початкуючим наркоманом і через дозу отримав вірус. Але, відгукнувшись на прохання здати кров, він сам про це ще не знав. 

Життя Дмитрові все ж врятували, але … Дізнавшись про біду хлопця від приятеля, від юнака відвернулися друзі, залишивши його наодинці з бідою. А потім, коли прийшов час влаштовуватися на роботу, Дмитру відмовили всі роботодавці, мотивуючи тим, що його кваліфікація та стаж роботи (точніше, їх відсутність), не дозволяють цього зробити. Але яка кваліфікація потрібна вантажнику чи двірнику, якими згоден був працювати друг?

Довелося йому терміново виїжджати з рідного містечка туди, де його ніхто не знав…»
Обговоріть у загальному колі:
· Які думки у вас викликала розповідь хлопця?

· Коли і чому виникли дискримінаційні настрої щодо Дмитра? Чи мають вони під собою реальне підґрунтя?

· Чому ці настрої мають місце сьогодні, коли люди вже достатньо проінформовані про хворобу та способи її поширення?

· Чи можливе було інше вирішення проблеми?

Інша історія переносить нас у Африку, яка сьогодні вважається найнебезпечнішим місцем поширення смертельного вірусу.

На центральному ринку Лілонгве (Малаві) Грейс продає взуття. Перехожим та покупцям вона видається життєрадісною, але ніхто з них не знає, яка велика трагедія крокує поруч із жінкою. Грейс з чоловіком були дуже щасливі, коли народилася їхня донька Тьяджейн. Спочатку дитина виглядала здоровою і міцною, та незабаром перестала набирати вагу і почала хворіти однією інфекцією за іншою. В 3 роки донька померла від СНІДу.

За кілька років чоловіку Грейс стало зле. Якось він втратив свідомість, і його забрали в лікарню, де лікарі виявилися безсилими: він помер від ускладнень, пов’язаних зі СНІДом. А Грейс, історія якої отримала розголос у місті, змушена була власника звільнитися з роботи, покинути родинне «гніздо» і переїхати до іншого місця. 
(Журнал «Пробудитесь!», 22 листопада 2004 р., с.3)

Продовжіть обговорення:
· Чи різниться ставлення суспільства до хворих на СНІД в Україні та Малаві?

· Чому дискримінаційні настрої «не мають кордонів»?

· Що потрібно зробити для їх викорінення?

Дискримінація вірусоносіїв і хворих, представників груп найвищого ризику та інших осіб, яких торкнулася епідемія, посилює стигматизацію людей, що найбільше потребують допомоги: всебічної та правдивої інформації, послуг з профілактики та лікування, рівного доступу до ефективних препаратів і перешкоджає активній протидії хворобі, створюючи психологічні перешкоди, поглиблюючи негативні наслідки епідемії та сприяючи поширенню інфекції. ВІЛ-позитивні змушені приховувати свій діагноз через страх бути звільненими з роботи, отримати відмову у прийомі до навчального закладу, наданні медичної допомоги, втратити друзів та знайомих. Дуже гостро, на думку Посла Доброї волі Програми розвитку ООН в Україні, керівника відомого гурту «Океан Ельзи» Святослава Вакарчука, проблема дискримінації хворих на СНІД у нашій країні стосується інфікованих дітей, які живуть в інтернатах. С. Вакарчука сумнівається, що ці діти, мають шанс на повноцінне майбутнє. «Я хотів би, щоб у нашій країні вони отримали шанс на нормальне навчання, освіту і роботу. Ми взагалі не повинні думати, що це інші люди», – зазначив співак, виступаючи на прес-конференції у Сімферополі в квітні 2006 року. (www n.r. 2. ru/ crimea)

Дискримінація хворих та інфікованих може переконати інші групи населення, які ще особистих утисків не зазнають, що епідемія їх не стосується, отже спричинити ще більш агресивну їхню поведінку.

Так, вважаючи, що основна група хворих на СНІД та ВІЛ-інфікованих – це наркомани, гомосексуалісти та повії, у необізнаних з історією проблеми людей напрошується висновок: «Від них нічого гарного очікувати не можна. Тож, хвороба – це розплата за аморальну поведінку». Тим самим суспільство починає мислити стереотипно, виокремлюючи всіх хворих та інфікованих в одну групу і наділяючи їх однаковими, здебільшого негативними рисами.

Поміркуйте, чи відповідає цей стереотип дійсності. Обговоріть свою думку у парах, навівши докази на її користь.

Дискримінація, пов’язана з ВІЛ/СНІДом поглиблює інші форми дискримінації та нетерпимості, що ґрунтуються на гендерному підході, расових та релігійних упередженнях, дискримінаційному ставленні до біженців та бездомних тощо.

Таким чином, дискримінація ВІЛ-інфікованих на хворих на СНІД є складовою ланкою загальної дискримінації та порушення прав людини у світі та в Україні. А недосконале вітчизняне законодавство, політичне та економічна нестабільність постійно стимулюють її і виводять на загальнонаціональний розгляд найрізноманітніші форми та види дискримінаційних проявів. Епідемія СНІД стала своєрідним лакмусовим папірцем, продемонструвавши неготовність українського суспільства гарантувати рівні права й можливості всім, незалежно від тих чи інших ознак, наглядно ілюструючи не тільки той факт, що у сучасній Україні дискримінації може зазнати кожен, а й необхідність скоординованих, спільних дій з метою її запобігання та уникнення. Саме на такій спільній боротьбі проти дискримінації наполягають «Лікарі без кордонів», голова української місії яких Іслам Захедуп закликає: «Зламати суспільні стереотипи відносно СНІД – це єдиний спосіб, який дозволить забезпечити хворим нормальне ставлення і гідні умови» (president. org. ua./ news).
Проект «Схід і Захід разом» (короткий звіт)
Гасло проекту: Україна – єдина і такою має залишитися! 

Мета проекту: поєднання найкращих історико-культурних надбань кожного регіону України, організація діяльності старшокласників, спрямованої на підтвердження головного гасла проекту, формування активної громадянської позиції молоді.

Завдання проекту:

· дослідження ставлення однолітків до проблеми роз’єднаності регіонів України через проведення анкетування;

· сприяння консолідації українського суспільства, розширення міжрегіональних зв’язків;

· конструктивний діалог між історико-етнічними регіонами країни, оснований на принципах політкоректності, толерантності, гармонізації національних відносин. 

· формування загального уявлення про життя у різних регіонах України, характери їх мешканців; виховання патріотизму та поваги їхніх мешканців;

· сприяння вихованню громадянської самосвідомості, вироблення активної життєвої позиції підлітків

Опис діяльності над проектом

І етап – підготовчий:

· визначилися з назвою, метою, основними завданнями ;
· залучили до проекту адміністрацію ліцею, громадські організації, психолога, учителів, 

· встановили контакти з адміністрацією Тлумацького району, школою с.Гарасимів Івано-Франківської області;

· поширили інформацію про проект серед старшокласників;
· сформували групу учасників та обговорили план дій.

ІІ етап – визначення напрямків діяльності, вирішення організаційних питань:
· спланували план дій та заходи проекту;

· визначили відповідальних за кожен напрямок діяльності;

· отримали згоду батьків та відповідних установ (райво, дирекція ліцею) на поїздку до Західної України;

· зателефонували до обласної «Просвіти» та адміністрації Тлумацького району Івано-Франківської області, спланували та узгодили програму перебування донеччан у с. Гарасимів;

· спланували план візиту донецької делегації на Прикарпаття;
· провели інструктаж учасників проекту про правила поведінки та дотримання техніки безпеки;

IІІ етап – здійснення проекту згідно з розробленими заходами (див. заходи).
ІV етап – презентація та оцінювання результатів проекту: 

· опитали учасників проекту про зміни у їх ставленні до мешканців Західної України, викликані участю в проекті;

· підвели підсумки роботи та визначили її результати;

· впорядкували отримані матеріали;

· створили портфоліо проекту та мультимедійну презентацію;

· представили матеріали на обласному телевізійному мості до річниці соборності України, обласному круглому столі, педагогічній раді ліцею 29 березня 2011 року;

· провели анкетування однокласників з метою дослідження їх думки про актуальність і доцільність здійсненого проекту.
Види діяльності учасників проекту:

· дослідження ставлення підлітків та дорослих до обраної теми;
· пошук інформації з проблеми у різноманітних джерелах, її обробка та узагальнення;
· анкетування, соціологічне опитування; 
· підготовка виступів з теми проекту; 
· інформування про хід роботи над проектом учнів, учителів та батьківську громадськість; 
· екскурсії; 
· оформлення творчих робіт; 
· зустрічі з представниками районної адміністрації та громадськістю; 
· культурно-мистецькі та творчі заходи; 
· презентація та представлення проекту.

Заходи, здійснені в межах проекту:
І. 03.01. – 11.01. 2011 – поїздка учнів Донецького ліцею № 12 на Західну Україну: м. Тернопіль, м. Івано-Франківськ, м.Тлумач, с.Гарасимів Тлумацького р-ну Івано-Франківської області

Екскурсії:

· «Невідомий Тернопіль»; покладання квітів до пам’ятника Т.Г.Шевченку (04.01.2011);

· «Знайомство з містом Тлумачем» (05.01.2011);

· будинок творчості м. Тлумача;

· музей етнографії та побуту;

· храми Преображення Господнього та Пресвятої Трійці;

· Коломийський музей «Писанка» (06.01.2011);

· Коломийський музей народного мистецтва Гуцульщини та Покуття ім. Й. Кобринського (06.01.2011);

· Екскурсія у Яремче та на Буковель (09. 01. 2011);

· Екскурсія до приватного позашкільного закладу м. Івано-Франківська (10.01);

· Пішохідна екскурсія Івано-Франківськом (10.01);

· Культурно-мистецький захід «Різдвяно-новорічні вечорниці» (спільно з учнями Тлумацької ЗОШ № 1) (04.01.2011)

· Участь у новорічному ярмарку у Будинку дитячої та юнацької творчості м.Тлумача (05.01.2011);

· Відвідання виставки творчих робіт учнів ДНЗ «Сонечко» (05.01.2011);

· Зустріч у райадміністрації з керівництвом району (05.01.2011);

· Інтерв’ю для місцевого телебачення (05.01.2011);

· Свята вечеря у родинах мешканців с. Гарасимів (06.01.2011);

· Святкова літургія у храмі Святого Миколая с. Гарасимів (07.01);

· Святковий вертеп. Колядування селом (07.01. 2011);

· Новорічно-різдвяний концерт у школі с. Гарасимів (08.01);

· Презентація Донецького краю та навчального закладу (08.01);

· Проведення тренінгу «Знайомство» (08.01);

· Спільна дискотека;

· Круглий стіл із сільським головою, завідувачем районного відділу освіти, директором, учителями та учнями школи (10.01);

· Відвідання Івано-Франківського обласного товариства «Просвіта», інтерв’ю місцевому радіо (10.01);

· Відвідання музею С. Бандери у Івано-Франківську (10.01);

· Участь у майстер-класі «Художнє вибивання на тканині» у приватному позашкільному закладі Івано-Франківська;

· Пішохідна екскурсія Івано-Франківськом.

ІІ. Написання репортажу про екскурсію до шкільної газети;

· Створення символічної карти України «Схід і Захід разом: маршрут дружби»;

· Участь у телемості Донецького облІППО «Проблема Соборності у контексті сучасного розвитку України» спільно з Харківським, Луганським, Івано-Франківським, Чернівецьким, Тернопільським та Львівським інститутами післядипломної педагогічної освіти (21.01. 2011);

· Представлення матеріалів роботи групи на обласному круглому столі до річниці соборності України «Соборність України: історія, сучасність, перспективи» (21. 01. 2011);

· Участь у радіопередачі Донецької обласної телерадіокомпанії «Позиція» (23. 01. 2011);

· Творча робота з обґрунтування проекту (17-22.01.2011);

· Конкурс есе: «Подорож у казку» (24-29.01.2011); 

· Соціологічне опитування старшокласників: «Яким є ваше ставлення до мешканців Західної України» (31.01. – 10.02.2011);

· Обробка й оприлюднення на засіданні факультативу «Ми – громадяни України» результатів опитування (14-24.02.2011);

ІІІ. Прийом делегації учнів Івано-Франківської області – учасників Всеукраїнської олімпіади з математики в Донецькому ліцеї № 12 (25. 03.2011)

· Вітання гостей адміністрацією та учнями ліцею;

· Інтерактивний тренінг з метою згуртування учасників і побудови ефективної командної взаємодії «Об’єднаймося»;

· Святковий концерт для гостей «Ми – одна Україна»;

· Екскурсія до шкільного музею;

· Участь у роботі дискусійного клубу «Роль особистості в історії». Засідання: «Б.Хмельницький – організатор і керівник української держави: здобутки і прорахунки);

· Знайомство з експозицією кращих робіт ліцеїстів – учасників гуртка «Моделювання та виготовлення багатокутників»;

· Спільна практична робота: майстер-клас з квілінгу «Виготовлення вітальних листівок»;

· Заключний круглий стіл донеччан та івано-франківців.

· Презентація проекту та його результатів педагогічній раді ліцею 29. 03. 2011

Результативність проекту:
· Поїздка учнів Донецького ліцею № 12 у с. Гарасимів Тлумацького р-ну Івано-Франківської області;
· Інтерв’ю для Тлумацького телебачення;

· Круглий стіл з представниками районної та сільської адміністрації;

· Інтерв’ю Івано-Франківському обласному радіо;

· Участь у телемості Донецького обласного інституту післядипломної педагогічної освіти «Проблема Соборності у контексті сучасного розвитку України»;

· Участь у обласному круглому столі до річниці соборності України «Соборність України: історія, сучасність, перспективи»;

· Участь у радіопередачі Донецької обласної телерадіокомпанії «Позиція» від 23 січня 2011 р.;

· Соціологічне опитування (анкетування) десятикласників ліцею «Яким є ваше ставлення до мешканців Західної України»;
· Прийом делегації учнів Івано-Франківської області – учасників Всеукраїнської олімпіади з математики у Донецькому ліцеї № 12 25 березня 2011 року;

· Презентація проекту та його результатів педагогічній раді ліцею 29 березня 2011 р.
Запитання до анкетування учнів 
«Ваше ставлення до мешканців Західної України»

1. Яким є ваше ставлення до мешканців Західної України?

2. Що вплинуло на ваше ставлення? Якими мотивами ви керувалися, формуючи його?

3. Чи може ваша думка змінитися? За яких обставин?

4. Що треба зробити для того, щоб відносини в українському суспільстві базувалися на засадах толерантності та поваги?

Результати анкетування
1. Яким є ваше ставлення до мешканців Західної України?

Позитивним


59, 4%
Негативним


28, 1%
Нейтральним


12,5 %
2. Що вплинуло на ваше ставлення? Якими мотивами ви керувалися, формуючи його?

· Розповіді друзів і знайомих, що побували на Західній Україні;

· власні екскурсії та поїздки у західний регіон, в тому числі і під час здійснення проекту;

· передачі телебачення, статті у газетах і журналах, Інтернет-видання;

· стереотипи та певні позиції, які існують у кожної людини;

· випади «західників» у бік донеччан, їх образливе ставлення до нас усіх, як до «бандюків»;

· агітація націонал-фашистського спрямування, яку часто можна побачити на «западянських» блогах;

· претензії до нас за переважне вживання у побуті російської мови;

· особисте спілкування з мешканцями Західної України на форумах в Інтернеті;

· виступи політиків.

3. Чи може ваша думка змінитися? За яких обставин?

· Якщо сам поїду на Західну Україну і побачу все на власні очі;

· якщо під час візиту розчаруюсь у її мешканцях;

· при спілкуванні з тими, хто має протилежну думку, якщо вони зможуть мене переконати;

· якщо відчую негативне ставлення до мене з їх боку;

· мою думку кардинально навряд чи щось змінить.

4. Що треба зробити для того, щоб відносини в українському суспільстві базувалися на засадах толерантності та поваги?

· З повагою, по-людськи ставитися один до одного.

· Пропонувати ідеї, проекти та спільні справи, які зближували регіони України.

· Виховувати молоде покоління у любові і злагоді.

· Заборонити передачі та Інтернет-блоги, які пропагують ідеї протистояння та провокують негативне ставлення мешканців різних регіонів один до одного.

· Активізувати обмін делегаціями школярів за програмою «Схід – Захід».

· Проводити загальнонаціональні фестивалі та інші заходи.

· Повинна бути спільна ідея, яка може об’єднати дві частини України (уболівання за наших спортсменів, підтримка артистів, Євро 2012).

· Кожен повинен усвідомити, що агресією і злобою у цьому світі не можна зробити нічого гарного.

· Визнати усім, що ми – єдина Україна.
VIII. СТРУНИ ДУШІ
Магічна осінь ця для мене

Творить небачені дива,

І неземна любов шалена

Вітрила дужі підійма.

Під кришталеві передзвони

В яскравих спалахах пожеж

Все розфарбоване в червоне.

Й моя душа вразлива теж

Руно золочене позичить,

Щоб насолоджуватись ним.

Їй так яскравий колір личить

В кохання сяйві чарівнім

Із блиском сонячних каратів –

Людського щастя оберіг.

Я буду Господа благати,

Щоб назавжди його зберіг!

٭٭٭
Між нами падають і тануть

Сніжинки ніжно-голубі.

У цей замріяний світанок

В чуттях освідчуся тобі -

Таких безмежних і одвічних,

Що нам позаздрять небеса.

В очах – чаруюче і вічне –

Застигне щастя, як сльоза.

Умить забарвиться промінням

Душа від тих чудових фраз.

І урочистий марш осінній

Зіграє листопад для нас

У тиші непорушно ранній,

Де сонце зблисне де-не-де,

І доля просто до вінчання,

За руки взявши, поведе!

ГОРОБИНА

Горобини повне гроно

Заглядає у вікно.

Шелестять думки, мов крона,

І п’янять, як те вино.

Вітром кинута надія

В хутро тепле загорне

Й, наче потаємна мрія,

Обігріє знов мене.

В серці раптом пролунає

Чарівний осінній джаз.

Буде свято – певно знаю! –

В наших душах ще не раз.

У весняну теплу днину

Після довгої зими

Щастя проросте зернина,

Бо його так варті ми!

٭٭٭
Спішу, неначе білий птах,

До уподобаного раю.

Нектар солодкий на вустах

Весь до краплини позбираю.

Як довгожданий дощ рясний,

Зрошу до самої маківки

І за медовий смак весни

Сплачу я будь-яку готівку.

***

Дощі засіяли весну

У веселкову днину.

А я у березень пірну,

Немов стрибун з трампліну.

І хвилі щастя понесуть

До сонячного дому.

Весна – кохання мого суть -

У сяйві золотому.

Зігріті березнем думки

Пустують, наче діти.

З джерел вистрибують струмки,

Щоб спраглих напоїти

І звести кладки навкруги

У золотавих шатах,

Щоб протилежні береги

Навіки об’єднати.

ПОЖЕЖА

Щось незвідане душу бентежить

У досвітній дрімотній порі.

Запалала на сході пожежа –
Це сигнал до підйому зорі.

Розпушивши золочене пір’я,

З курника через сонячний міст

Півень гордо ступив на подвір’я – 

Дня нового відомий горніст.

Та й заводить довкіл “ку-ку-рі-ку”

Музикант в золотавім шитті.

І хоча так було споконвіку,

А здається – уперше в житті.

٭٭٭
Слова тріпочуть, наче птах,

І до небес злітають.

Чарівний подих на вустах:

“Тебе повік кохаю!”

Шаленість з розуму звела.

Тамують спрагу згубну

Серця.

І стелить ковила

Нам перше ліжко шлюбне.

Під колискову солов’я

Вже не засну до рання,

Відчувши, як вся стать моя

Вагітніє коханням.
ЛЕЧУ ДО ТЕБЕ

Лечу до тебе я, туди,

Де почуттів бурхлива злива,

Де яблук пишнії сади

Колише вітер пустотливий,

Де ніч настояна, густа,

На повні груди щастям дише,

І пахнуть пристрасно вуста

Солодким соком найсмачнішим,

Де покровитель вірний – Бог

Дарує диво сподівання,

Де нам здається: світ на двох

У цій безмежності кохання.
٭٭٭
Коли жара піде на спад,

Дощами наполохана,

Рясний почнеться зорепад

У двох серцях закоханих.

Як блискавиця із піке

Розкреслить небо вилами,

В повітря встояне, п’янке

Парфуми сутінь вилиє.

У вмитих луках і гаях

Озветься ніч валторною.

І стану зірочкою я 

Чарівно-неповторною,

Що шаром вогняним летить

Туди, де ще не зорано,

Де у серцях не мерехтить

Велике сяйво зоряне.

Зависне над твоїм вікном

Ліхтар дороговказний,

Й нахабна думка цвіркуном

Стрекоче, як прив’язана.

То стрімко виблисне вгорі,

То веселково зміниться:

Що яскравішої зорі

Тобі в житті не стрінеться.

В космічних спалахах надій

Собі здаюсь інфантою.

Отож, коханий, володій

Цим сяйвом діамантовим!

ВИШИВАНКА

Нитку вибрала міцну,

Вузлик зав’язала.

На натягнуту струну

Риму нанизала.

Наберу на голку я

Бісер кольоровий:

Синій – доленька моя,

Вишня – цвіт любові,

Фіолет – то погляд твій,

Мов достигла слива.

Як поглянеш з- попід вій -

Насолоди злива.

У сріблястому – печаль,

Жовтий - сяйвом гріє,

А рожевий означа

Віру і надію.

Квітку пристрасті в букет

Підберу червону.

Чорні хрестики - гірке,

Сірі – все солоне.

Білі – ніжної душі

Пір’ячко прозоре.

Серцем вишила віршів

Чарівні узори.

Між рядками заплету

Світлу віру в диво

Й вишиванку цю святу

Одягну щаслива.

УКРАЇНСЬКІ РУШНИКИ

Яскрава ниточка любові

Біжить за голкою чимдуж,

А в українськім рушникові

Єднання доль, єднання душ.

На нім буяють пишні квіти,

Співають ніжні солов’ї,

Вогні надії людям світять

І розпускаються гаї,

В дозрілих кетягах калини,

Пташки щебечуть у садку…

Неначе дівчина, Вкраїна,

У вишиваному вінку.

Зозулі і поважні пави --

Ниток виразний барвограй -

Тобі здобудуть честь і славу,

Мій рідний край, коханий край.

До рук беру я вишиванку,

Й душа сама, неначе птах,

Від отчого злітає ганку,

Блукає у рясних житах

І лине жайвором над гаєм,

Відбита в крапельках роси,

Творця-Всевишнього благає:

«Любові в серці не згаси

До української природи

(Немає кращої ніде!)

Й до волелюбного народу,

Що велич світу доведе!”

٭٭٭
За одкровення це відверте

Життя хай вибачить мені:

Париж побачити і вмерти

Я не готова. Зовсім ні!

Тут дух історії казковий

Чуття затягує у вир,

Ковтками волі і любові

Серця наповнює кумир -

Чи ідол – місто це французьке,

Де пахнуть солодко вуста,

Де все вкладається у руське

Об’ємне слово «лєпота».

І, наче човники по Сені,

Струмує захват у душі,

Де всі бажання сокровенні

Знов надихають на вірші,

Мотив промовисто-виразний

Нові пронизує пісні...

І жити довго і прекрасно

Безмежно хочеться мені.

МИ ПИЛИ З ЕЙФЕЛЕМ ВИНО…

Як у магічному кіно,

Прожектор сутінки розрізав:

Ми пили з Ейфелем вино

У неповторну ніч в Парижі,

Що прокладала щастя міст

Між берегів душі і Сени.

Араб, неначе банний лист, 

Пристав: «Беріть усе у мене!»

І думка пульсувала знов

Про незбагненні примхи долі;

І пахла пристрасно любов,

Як вечір в місячній гондолі,

На небо тихо випливав,

Де вежа замість сонця світить;

І відбувалися дива

В серцях, Парижем відігрітих.

Ми пили «Совіньйон» вночі

Й пісні під вежею співали…

А всі сторонні глядачі

У захваті аплодували.

Я ЇДУ В ЛІС

Біжить дорога з-під коліс

І тане за горбами.

Я їду в ліс, я їду в ліс

За білими грибами.

Як вояки, напереріз,

Кидаються ялиці…

Я їду в ліс, я їду в ліс

По ягоди суниці.

Де крізь кущі і верболіз

Проб’ється синь зваблива.

Я їду в ліс, я їду в ліс

За вірою у диво.

Де потічки небесних сліз

Зливаються в озерця.

Я їду в ліс, я їду в ліс,

Аби потішить серце.
ЗАПРОСИ МЕНЕ НА ПОБАЧЕННЯ

Відчуття неймовірне, небачене 
Обдаровує радістю зранку:

Запроси мене знов на побачення

Як кохану свою чи коханку. 
Ми б світанок в Парижі відзначили

І вбирали його до останку:

Запроси мене знов на побачення

Як кохану свою чи коханку.

Я б всміхалась тобі по-дитячому

Із увитої щастям альтанки:

Запроси мене знов на побачення

Як кохану свою чи коханку.

Осягли б ми взаємне призначення, 

Закриваючи ночі фіранку:

Запроси мене знов на побачення

Як кохану свою чи коханку.

Сподівання, як воду освячену,

Як завжди розливаю у склянки:

Запроси мене знов на побачення

Як кохану свою чи коханку.

٭٭٭
Світанок в осяйну вуаль

Одягне райдужну дорогу.

Пізнаю світ через кришталь

Твоїх очей і серця твого.

Тендітні паростки душі

Омиє хвилями прибою.

І рясно зросяться вірші,

Що так надійно нам з тобою

В життя рушати не сліпцем -

П’янке, незвідане, незнане,

Коли казковим промінцем

Зігріє полум’я жадане.

І почуттям, як у кіно,

Єство розбуджене забродить…

Готова заплатить давно

Багатозначну нагороду

За міцно сплетені стежки,

За насолоди дивні квіти,

За втіхи ніжні пелюстки,

Якими шлях встеляло літо,

За неосяжну висоту,

Де неземна любов вирує.

І прославляти мить святу,

Яка мені тебе дарує!

СПОГАД ЮНОСТІ

Кружляв у вальсі над селом

Квіт – яблунево-чистий,

Повітря встояним було,

Немов вино ігристе.

Там юність зоряна пройшла

В погонах віх рубіжних

І краплі долі я пила

З джерел прозоро-ніжних.

Там падав яблуневий сніг

До ніг моїх покірно

І травень кинув на поріг

Любов таку безмірну,

Немов едемських яблунь цвіт –

Чарівну і рожеву,

Що я пішла за нею в світ,

У поле чебрецеве,

У щедрість літа золоту,

Цілунків смак гарячий…

І тільки яблуню оту

У снах щоночі бачу.

٭٭٭
Я гітари торкнулась навмисне,

По мажорній пройшлася струні.

Вдягне небо чорнильне намисто,

Двоголосні затягне пісні.

Чорно-білих світлин чергування,

Кадрів плин на холодній стіні…

Мчать літа прудконогою ланню,

Осінь бризкає в скроні мені

Трохи срібла і золота трохи,

Жайвір вже не співа на зорі,

Послабішали очі і кроки,

І коротшають дні на дворі.

Але бризок отих не боюся

І, на зло перемінам в судьбі,

В теплім літі іще забарюся

На надію і втіху собі.

Особистість виховує особистість: 

від компетентного вчителя 

до компетентного учня

(творча лабораторія вчителя історії 
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ВИДИ ДІЯЛЬНОСТІ





УРОЧНА





ПОЗАУРОЧНА





ПОЗАШКІЛЬНА





підготовка до дослідження








дослідження





обговорення результатів дослідження





планування нового дослідження





застосування


результатів





звіти дослідників





ВИКОРИСТАННЯ 


РІЗНИХ ФОРМ І МЕТОДІВ ДОСЛІДЖЕННЯ





ФОРМУВАННЯ ВМІНЬ ТА НАВИЧОК





ВИХОВАННЯ КОМПЕТЕНТНОЇ ОСОБИСТОСТІ УЧНЯ





Характер





Мотивація





Вид діяльності





Мотивація





Характер





Вид діяльності





7-9 клас





10-11 клас





Мотивація





Характер





Вид діяльності





5-6 клас





Організація дослідницької діяльності як засіб формування ключових компетентностей учнів





Основні завдання:


опрацювання психолого-педагогічної літератури з дослідницької діяльності школярів;


вивчення індивідуальної схильності учнів до дослідницької діяльності та розвиток уміння її здійснювати;


забезпечення освітньої підготовки учнів в умовах систематизованих за періодами навчальних досліджень;


формування ключових компетентностей учнів у процесі дослідницької діяльності;


здійснення моніторингу та постійне вдосконалення навчального процесу





Гіпотеза: формування ключових компетентностей школярів у процесі вивчення історії успішно відбудеться за умови організації навчально-виховної взаємодії на основі технології навчання як дослідження (дослідницької технології) 





Основні принципи діяльності вчителя:


гуманізація;


культуродоцільність та культуровідповідність;


антропоцентризм;


науковість;


інтегративність;


особистісна спрямованість;


системність і послідовність у роботі;


єдність освітніх, розвиваючих та виховних освітніх функцій;


доступність;


зв’язок із життям…





Основними складовими технології досвіду є:


розвиток умінь та навичок пошуково-дослідницької діяльності в урочній та позаурочній діяльності;


організація науково-дослідницької діяльності старшокласників;


залучення школярів до активної проектної діяльності з вирішення соціально-значущих проблем життєдіяльності громади.





Формування ключових компетентностей учнів:


громадянської; полікультурної;


навчальної (самоосвітньої); компетентність ІТК;


соціальної; здоров’язберігаючої





Етапи організації дослідницької діяльності:


діагностика вхідного рівня розвитку учнівських дослідницьких умінь;


мотивування вчителем важливості й необхідності даного вміння;


алгоритмізація змісту дослідження та способів оволодіння ним;


накопичення необхідного обсягу навчальної інформації;


встановлення зв’язку з уже набутими вміннями;


виконання системи завдань за зразком;


оперативний контроль за ходом розвитку вмінь і навичок;


застосування набутих знань у нових, нестандартних ситуаціях;


закріплення, перетворення вмінь у навички і внутрішню потребу застосовувати набуте на практиці. 





Мета – сприяння розвитку творчого потенціалу, інтелектуальних здібностей, дослідницьких умінь та творчого потенціалу школярів і на цій основі формування активної, компетентної, творчої особистості





Шкільний історико-краєзнавчий музей





ПОЗАКЛАСНА ДІЯЛЬНІСТЬ








Гуртки





Клуби





Творчі конкурси





Виховні години, 


години спілкування





Учитель + учень





Пошуковий загін, експедиції, екскурсії





Суспільно-корисні заходи й акції





Прес-центр





Учнівські наукові дослідження





Технології





Інтерактивні





Дослідницькі





Проектні





Ігрові





ВЗАЄМОДІЯ З ІНСТИТУТАМИ ГРОМАДЯНСЬКОГО СУСПІЛЬСТВА





Керівництво навчального закладу закладу





Інші вчителі-предметники





Інші навчальні заклади





Шкільне самоврядування





Учитель + учень





Батьки





Позашкільні заклади освіти





Неформальні молодіжні об’єднання





Об’єднання громадян





Трудові колективи, підприємства міста





Місцеві органи державної влади й орган місцевого самоврядування
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